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SOMMATIRE

La recherche de Riefec II1 (1976-1977) se proposait de dé-
crire le contexte des erreurs les plus fréquentes en frangais écrit
au collégial afin d'y découvrir les comportements syntagmatiques dé-
viants et afin d'exploiter 1a "logique de 1'erreur" dans une pers-
pective de correction de 1a langue &crite. Nous pensons qu'une meilleure
connaissance des causes et du contexte syntagmatique des erreurs nous
aménera a s&lectionner ou & é&laborer un matériel didactique plus effi-

cace et nous indiquera la stratégie pédagogique corrective pertinente.

Le rapport de la recherche de cette année présente donc la mé-
thodologie mise en place par 1'é&quipe pour cette &tude des erreurs. Enfin
1a deuxigme partie du rapport est constituée de quatre grands dossiers
descriptifs des erreurs du participe passé conjugué avec &tre, du parti-

cipe passé employé sans auxiliaire, de 1'épithate et de 1'attribut.

La troisieme partie présente le cadre d'é&laboration du matériel

didactique actuellement en cours de préparation et d'expérimentation.



PREMIERE PARTIE

LA PRESENTATION
DE LA RECHERCHE



Le présent rapport rend compte de la recherchel effectuée par

le groupe RIEFEC, de septembre 1976 & juin 1977. Le but du projet
était de décrire les erreurs en frangais écrit des &tudiants de niveau
collégial et d'expérimenter un matériel congu & partir de cette des-

cription,

Avant de livrer les résultats de cette recherche et le maté-
riel produit, nous allons présenter le projet globalement. Cette pre-
miére partie comprendra‘un bref historique de 1'expérience, une présen-
tation des membres de 1'équipe, un rappel de la problématique générale
de 1a recherche et des grandes &tapes de son déroulement. I1 nous
semble important d'inclure aussi dans cette présentation une description
sommaire des objectifs généraux et spécifiques visés par cette recherche

et de la méthodologie utilisée par le groupe.

-

1 Description des erreurs en frangais &crit d'aprés leur contexte et
expérimentation d'un matériel didactique.



1.1 - LA PRESENTATION GENERALE DU PROJET

1.1.1 - L'historique du projet

L'équipe RIEFEC effectua en 1975-76 une recherche dont le but
était de dresser un inventaire des diverses formules normatives utilisées
dans le réseau co]]égia]z. L'inventaire fut complé&té par une description
détaillée (monographie) des expériences les mieux structurées. Le tra-
vail trouva son ach2vement dans une réflexion sur la problématique de
1'enseignement du frangais écrit au collégial. L'analyse critique des
expériences et la réflexion prospective permirent au groupe de mieux
identifier les lacunes des formules employées, les besoins du réseau et
ce que devrait comprendre des formules congrues. Cet intér&t pour les
divers modes d'intervention pédagogique propices & corriger 1a situation
précise de 1a langue &crite des &tudiants forga 1'équipe & s'interroger
sur la nature et le r6le d'un matériel didactique qui serait adapté au
niveau collégial et qui renforcerait les interventions correctives.

Cette réflexion complétée, 1'équipe dut constater 1'absence d'un matériel
didactique pertinent. Quatre de ses membres (Georges Beaulieu, C&line
Fittes, Céline Maheu et Michel Paquin) décid2rent alors de chercher &

mieux connaftre les causes véritables des principales erreurs des

2 Cf. Les interventions pédagogiques correctives en francais écrit
‘au_niveau collégial, rapport du groupe RIEFEC I, 1975-76.
Tome 1: L'inventaire. Tome 2: Description des sept exp&riences.
Tome 3: Analyse et recommandations.




étudiants afin de proposer un matériel didactique correctif efficace.
C'est pourquoi ces membres présentzrent, le ler mars 1976, 3 la DGEC,
un projet de recherche intitulé Description des erveurs en francais
éerit d'aprés leur contexte et expériementation d'un matériel didacti-
que. Le projet prévoyait 1a lib&ration complate de deux professeurs
et un budget total de quarante mille dollars. Il fut accepté par la
DGEC 1e 2 juin 1976.

1.1.2 - L'équipe

Des membres de 1'équipe RIEFEC 1975-76 qui congurent le
projet, deux seuls décidérent de poursuivre 1'expérience: Georges
Beaulieu et Michel Paquin. A ce noyau, s'est joint Jean-Paul Bourgeau

qui remplagait France Hébert du collége Lionel-Groulx.

Au travail régulier de la recherche vinrent s'ajouter, pour
les membres qui béné&ficidrent de 1a majeure partie de 1a libération
prévue par le projet, des tdches sp&cifiques. Georges Beaulieu assuma
1'administration de 1a recherche et Michel Paquin, la planification

et 1'organisation du contenu de 1a recherche.

L'équipe eut recours, pour aider 3 résoudre certains problémes
ponctuels qui surgirent au cours de la recherche, 3 des consultants oc-

casionnels: 1le Service de 1'Aide p&dagogique aux professeurs de



Bois-de-Boulogne; Michel Vanier, du Centre de calcul de 1'Université
de Montréal; Gilles Bibeau, linguiste & 1'Université de Montréal;

Jacques Leclerc, professeur de linguistique & Bois-de-Boulogne.

Enfin, les &tudiants en techniques de secrétariat dressarent

les échantillons et dactylographigrent les textes.

1.1.3 - La problématique générale du projet de recherche

L'objet de cette recherche, comme nous venons de le voir dans
le bref historique du projet, a &té formulé & 1'occasion de problémes
pratiques issus de§’expériences d'enseignement normatif tentées par le
réseau collégial. La problématique de 1a recherche refléte cette
"dialectique de 1a connaissance et de l'action“3 caractéristique de la
"recherche-action”. C'est pourquoi le cadre de ré&férence de cette pro-
blématique est & Ta fois pratique et théorique. I1 cheville 1'expérience
des membres en tant que praticiens de 1'enseignement normatif & une ré-
flexion théorique qui en est le prolongement. Aussi, avant d'expliciter
les principes qui sous-tendent cette démarche, est-i1 nécessaire de
rappeler quelques faits qui compl&teront le bref historique amorcé

en 1.1.2.

3 P. De Bruyne, J. Herman et M. De Schoutheete, Dynamique de la
recherche en sciences sociales, Paris, P.U.F., 1974, p. 229,




En septembre 1975, le collége Bois-de-Boulogre offrit aux
étudiants faibles en frangais un cours normatif magistral basé sur une
révision globale de 1a grammaire. Cette expérience montra qu'une mé-
thodologie traditionnelle et un matériel didactique conventionnel
n‘arrivaient pas a corriger la situation des étudiants faibles. Les
efforts conjoints de 1'équipe RIEFEC et des professeurs responsables de
ce cours mendrent & 1'€laboration d'un nouveau cours adapté aux besoins
de la clientéle collégiale. C'est ce cours qui a nourri la recherche
théorique du groupe RIEFEC et qui a permis d'apporter, quand cela é&tait
nécessaire, les correctifs appropriés. C'est pourquoi nous allons en

rappeler les principales caractéristiques.

Le cours a &té congu selon 1'e§prit d'une pédagogie correcti-
' ve, c'est-a-dire que son orientation repose avant tout sur un diagnostic
précis des faiblesses individuelles des é&tudiants en frangais écrit.
L'apprentissage proposé & 1'étudiant vise & réduire 1'écart entre le
comportement attendu et le comportement réel diagnostiqué au début du
cours. Cet apprentissage, largement autodidactique mais &troitement
encadré par des entrevues (tutorat), mise sur une constante &valuation
"formative". C'est dans un tel contexte que des attitudes autocorrec-
tives ont des chances de se développer, rendant 1'étudiant autonome et
plus conscient des phénomenes de 1a langue &crite. La pratique d'une
telle pédagogie corrective nous a permis de formuler une problématique
plus [arge et plus fonctionnelle de 1'enseignement du frangais. Cette
perception du probléme fait appel 3 deux ensembles théoriques fort

complexes: 1la communication écrite vue comme un systéme de relations



entre 1'émetteur, le message, le code, le récepteur et le contexte;
1'erreur pergue comme la clé des comportements langagiers déviants.
Ces deux ensembles forment le cadre de référence théorique de 1a pro-
blématique de 1a recherche. Nous allons en cerner bridvement les

principales composantes.

a) La communication écrite

Selon 1'équipe RIEFEC, les carences des &tudiants en francgais
écrit ne reldvent pas uniquement d'une méconnaissance des ré&gles qui
régissent le code. Aussi faut-il replacer ce probl2me dans une perspec-
tive plus large qui est celle de 1a communication &crite. Le probldme
du frangais é&crit, c'est, dans le processus de la communication, le
probléme de 1'utilisation et de 1'importance du code grammatical et

orthographique dans 1'émission ou la réception du message4.

Quand le processus de communication se met en marche, le code
ne prend sens qu'en fonction de 1'émetteur ou du récepteur qui 1'utilise
pour constituer ou décoder un message. Dans le processus de communica-
tion que 1'&tudiant amorce lorsqu'il écrit ou lorsqu'il 1it, le code ne
peut &tre isolé des rapports nécessaires qu'il entretient avec 1'émetteur
ou avec le récepteur, avec le message et avec le contexte de la communi-

cation.

-

4 Voir, pour une &tude plus &laborée de cette concebtion. le tome 3
du rapport RIEFEC I (1975-76).



Cette approche permet de saisir toute la complexité du phé-
noméne de 1'expression &crite. Le scripteur n'est pas un simple co-
pistes, le phénoméne du codage fait appel & la personnalité de 1'éEmet-
teur, & 1'idée qu'il se fait du récepteur et & "1'entourage physique et
social oll 1a coomunication prend place". L'expression &crite est tri-
butaire des perceptions psychologiques, émotives, logiques de 1'émet-
teur, de sa connaissance dﬁ code, de son habitude & le manier, de sa
capacité a se relire, etc. Elle est donc la résultante de 1'interaction

de plusieurs phé&noménes.

Réduire la complexité des probl2mes de frangais &crit & une
méconnaissance des régles reldve d'une conception simpliste du phénoméne
de la communication &crite. Peut-on sérieusement croire que les carences
en frangais é&crit proviennent d'un seul des facteurs constitutifs du
phénom&ne de 1'expression &crite? Nous pensons plut6t que les comporte-
ments déviants en frangais &crit peuvent s'expliquer par un faisceau
d'interférences qui prennent naissance parmi les &léments essentiels de

la communication écrite: émetteur, message, code, récepteur et contexte.

Notre expérience de praticiens de 1'enseignement normatif et
cette conception de 1'enseignement nous ont forcés 3 interroger les
expériences tentées dans le réseau collégial. Les pratiques et les

interventions correctives sont-elles basées sur une analyse sérieuse des

.

5 Cf. N. Mougenot “Lecture/écriture" dans Le frangais aujourd'hui,
no 30: "“L'écriture n'est pas reproduction d'un sens toujours
déja 13, elle est production cu sans.”




problémes réels d'apprentissage du francais? Le matériel didactique
qui veut corriger des comporiements déviants prend-il appui sur une

connaissance des mécanismes qui régissent ces erreurs?

Ces questions nous samblent des préalables & toute interven-
tion corrective vaiable. 11 ne faut pas oublier que 1'€tudiant de
niveau collégial faible en Trancais a quand méme complété onze ans
d'étude de sa langue maternclle. On doit donc intervenir auprés de
lui en mesurant bien ses lacunes réelles. Or, 3@ ce niveau, aucune
approche didactique sérieuse n'a €{& élaborée; et a fortiori, il
n'existe aucun matériel didactique valable. Dans un tel contexte,
1'analyse objective des principales carences des étudiants apparais-

sait comme prioritaire.

b) Le sens et_le role_de 1'analyse des erreurs

—— — . — — i — — - —— e — — e eme — e ey —

Nous avons vu que les carences en frangais &crit ont des ori-
gines et des causes diverses et qu'eiles impliquent tous les facteurs
constitutifs de la communication écrite. Nous avons &galement noté
que toute intervention corrective qui se voulait efficace devait s'éla-
borer & partir d'une connaissance cbjective des erreurs commises. Mais
comment arriver & cette connaissance? 17 nous a semblé qu'il fallait
partir de 1'erreur méme, 1'utiliser positivement, la récupérer. 11
s'agissait essentiellement de décrire les erreurs les plus fréquentes

et d'expérimenter un matériel congu & partir de cette description.
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Cette démarche s'appuie sur une série de principes théoriques

qui peuvent se résumer ainsi:

1)

2)

3)

4)

Si une erreur est commise de fagon systématique, dans

des contextes similaires, par un groupe important d'étu-
diants, c'est qu'elle correspond, presque toujours, & une
certaine logique qu'on ne peut ignorer en pédagogie cor-

rective.

Nous ne pouvons tirer parti des erreurs des Etudiants
que "si nous sommes capables de les décrire de maniére

adéquate"ﬁ.

L'erreur est partie intégrante de toute stratégie d'ap-
prentissage: "c'est le moyen qui permet & celui qui
apprend de tester ses hypoth&ses sur le systéme de la

langue qu'il apprend"7.

-Pour corriger de facon efficace un comportement linguis-

tique déviant, i1 faut comprendre le mécanisme de ce
fonctionnement: " ... la pédagogie doit - tant dans la

préparation des matériaux que dans leur progression -

6 P. Corder, Le role de 1'analyse systématique des err urs en lin-
guistique appliquée.

7 Idem.




tenir compte de la nature et des causes des fautes“a.

c) Les dimensions_issues de 1'expérience de praticiens

— e - — — o> —— — —— e —— — — — e m— — - —— — — a———

L'expérience accumulée et la réflexion théorique qui s'y gref-
fait nous permettaient, au début de la recherche, d'entrevoir la
possibilité de créer, a partir de la démarche précédemment décrite,
un matériel autodidactique qui serait le pivot d'interventions correc-
tives en frangais &crit. Or, nous pensons maintenant que les problémes
sont tels que, pour corriger de fagon efficace les comportements dé-
viants, nous devrions int&grer un matériel didactique congru @ des
scénarios d'apprentissage élaborés en fonction des difficultés d'ap-
prentissage des €tudiants. Bref, nous croyons maintenant que le ma-
tériel didactique ne peut servir que d'appoint a une intervention cor-
rective globale. Deux facteurs expliquent le changement d'attitude:
le premier est relié a 1a problématique esquissée, le second, 3 la mé-

thodologie employée pour connaitre les m&canismes des erreurs.

Nous avons vu la complexité du phénoméne de la communication
écrite. Situé dans cette perspective, le matériel didactique peut &tre
une intervention pédagogique efficace pour faciliter les relations de
1'émetteur au code, pour le rendre plus habile & résoudre les problémes

relatifs au contexte immédiat du message mais il ne peut, sinon de

8 M. Mahmoudian, Pour enseigner le francais, Paris, P.U.F., 1976.
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fagon incidente, désamorcer les blocages psychologiques, &liminer les
problémes de relecture et assurer le transfert complet des connaissan-
ces acquises a des situations réelles de comnunication &crite. C'est

pourquoi i1 ne peut et ne doit &tre utilisé a 1'extérieur d'une inter-

vention corrective globale.

Le deuxieéme facteur vient du fait que, pour chercher les
causes des erreurs, nous analysons les erreurs effectivement commises.
De telle sorte que nous devons partir du message, pour interroger les
autres facteurs qui peuvent provoquer 1'erreur: 1'émetteur, le code,
le contexte, le récepteur. Cette fagon de procéder qui est une des
limites de 1a méthode emp]oyée9 ne nous permet que d'isoler le facteur
explicatif le plus probable d'aprés le cbntexte. Ce facteur peut
n'étre qu'un indice de 1a cause réelle ou peut se conjuguer a d'autres
facteurs, ou ... C'est pourquoi i1 faut, pour tirer le plus grand ren-
dement possible du matériel, 1'utiliser dans le contexte d'une inter-
vention corrective qui permettra de compléter le diagnostic, de s'¢.. :-
rer de la validité de 1'interprétation proposée et, 1e cas &chéant,

de proposer les correctifs nécessaires.

Certains aspects de la problématique générale du projet
peuvent sembler obscurs, ils s'éclairciront & 1a lecture des dossiers

présentés et du matériel didactique soumis. Les lecteurs qui voudraient

9 Cf.1.3.6. - Limites de ce type d'analyse, p. 40.



13-

poursuivre cette réflexion ou 1'approfondir peuvent lire le tome 3 de

la recherche du groupe RIEFEC en 1975-76 intitulé "Analyse critique

des diverses expériences ou amorce d'une réflexion sur 1'enseignement

du frangais &crit au collégial"”; ils peuvent de plus se référer & la

monographie Bois-de-Boulogne contenue dans le deuxidme tome.

1.1.4 - Le déroulement de la recherche

a) L'introduction: les &tapes de la recherche

. - ——— p—— — p— G— — — g — e v G — v — — —

Le projet RIEFEC II a duré toute 1'année scolaire 1976-77.
Certaines parties de 1a recherche prévues a 1'échéancier (1'expérimen-
tation et 1a production de montages audio-visuels) se poursuivront

durant 1'été et se termineront 3 la session d'automne 1977.

Cette recherche comprend sept grandes parties: les démarches
préliminaires, 1'analyse des &chantillons et la synth&se des données,
1a production-d'un cadre général pour 1'élaboration du matériel didac-
tique, la rédaction du rapport final, les démarches connexes et 1'ex-

périmentation du matériel produit.
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b) Les démarches préliminaires

{De septembre a octobre 1976)

Un des buts principaux de 1a recherche &tant de décrire et
d'analyser les principales erreurs des étudiants de niveau collégial,
il nous fallait recourir & des textes représentatifs du frangais écrit
des &tudiants de premigre année collégiale. Le corpus de 1'enquéte
EFEC répondait, grace & la crédibilité de ses données de base, d toutes
nos exigences. A la suite de quelques rencontres avec Michel Vermette,
chef du département de frangais au cégep de Maisonneuve et membre de
1'équipe EFEC, nous avions pensé utiliser 1'échantillon de cent copies
retenues par EFEC pour son étude finale. Celui-ci avait 1'avantage de
fournir des copies réparties parmi tous les colléges du ré&seau selon
les critéres rigoureux de l'échanti]]onnége d'enquéte. Or, aprés
1'examen de 1a question avec des statisticiens et les experts du Centre
de calcul de 1'Université de Montréal, nous avons abandonné cette solu-
tion et nous avons décidé d'emprunter au groupe de Maisonneuve tout le

corpus de 1'enquéte EFEC, soit les 2385 copies.

La démarche suivante consistait d retrouver dans ces copies
les erreurs que nous avions décidé d'étudier. Le repérage manuel des
erreurs et 1'établissement de listes d'erreurs choisies au hasard re-
présentaient un travail fort long et fort complexe que nous avons pu
simplifier en faisant appel au Centre de calcul de 1'Université de
Montréal, qui avait recueilli toutes les données d'EFEC sur bandes
magnétiques. Une rencontre aVec Michel Vanier etAGabriel Fugulin

nous a permis d'&tablir la possibilité d'effectuer des relevés de
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chacune des erreurs selon une distribution due au hasard et selon un
pourcentage de 15% de 1'occurrence totale (ou au moins soixante cas

par type d'erreurs). MNous avons ainsi regu du Centre de calcul cin-
quante listes des erreurs les plus fréquentes telles qu'établies par
EFEC. Actuellement, le relevé des erreurs de dix de ces cinquante cas
a été effectué par une &quipe d'étudiantes en secrétariat. L'étude

des erreurs suppose en effet que nous connaissions le contexte linguis-

tique immédiat de 1'erreur, c'est-a-dire la ou les phrases environnantes.

Ces démarches nous permirent de constituer dix dossiers qui

allaient &tre la base de toutes les démarches ultérieures.

- — e i e m— — — g - — —— — o S G- —

L'analyse des &chantillons (classement et description des
erreurs et identification des comportements déviants) a nécessité
1'élaboration d'une méthodologie assez complexe et a demandé une somme
de travail fort importante. Cette &tape qui s'échelonna d'octobre 1976
a mars 1977 a &té 1'une des phases les plus importantes de l1a recher-

che, car c'est sur elle que reposent les autres é&tapes.

— - o — o — — — — — — — e G— e — — —

La synthése des données nous a permis, au cours du mois de

mars 1977, d‘'€laborer un cadre géréral pour 1'élaboration du matériel
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didactique. Ce cadre a €té & la fois un guide méthodclogique pour 1'é-
laboration du matériel didactique et un plan de travail qui précisait

les &tapes importantes de sa réalisation.

e) L'Elaboration du matériel didactique

La méthodologie choisie et les &tapes de la réalisation du
matériel identifiges, nous avons pu élaborer, durant les mois d'avril
et dé mai 1977, la majeure partie du matériel didactique prévu. Nous
avons de plus déterminé, & ce moment, les formes diverses que pouvait
prendre ce matériel et nous avons octroyé des contrats pour 1‘'adapta-
tion de ce matériel écrit 3 des media différents: acétates, montages

audio-visuels, etc; Ce travail devrait se faire durant 1'été 1977.

f) La_rédaction du rapport final

— e g o — —— g — — — —— — —

L'équipe a rédigé les diverses parties du rapport final au
cours de la session d'hiver 1977. Le travail d'intégration des tranches

de document et le travail de présentation ont &té faits durant les

mois de mai et de juin 1977.

Le rapport est donc le fruit d'une année de recherche et de
travail régulier effectués par trois professeurs qui se partageaient

la décharge d'enseignement de deux professeurs & temps complet.



-17=

g) Les démarches connexes

— — e - Pt mm— — . ot —-

En plus de 1a recherche proprement dite, 1'&quipe RIEFEC a
participé a toute une série d'activités qui avaient un lien étroit
avec les préoccupations du groupe. Ces activités se sont déroulées
pendant 1'année scolaire 1976-77. L'équipe RIEFEC a collaboré active-
ment & 1'Elaboration et & 1a critique du cours expérimental de frangais
écrit (FRA 402 NS) donné au colleége Bois-de-Boulogne. Elle a de plus

participé au bilan de cette expérience en fin de session (automne 1976).

L'équipe a aussi suivi de prés la rédaction du numéro spécial
de La Pépée, portant sur le frangais écrit au collégial et diffusé par

le cégep Bois-de-Boulogne.

L'équipe RIEFEC a, de plus, collaboré & la préparation et a
1'animation d'un colloque-maison devant diffuser les résultats et les
conclusions de RIEFEC. Un montage vidéo a &té réalisé & cette occasion;
il porte sur 1'expérience du cours de frangais 402 NS donné & Bois-de-
Boulogne. Nous avons aussi collaboré, le 19 février 1977, & un collodue
tenu lors du.congrés de 1'A.Q.P.F. (section Montréal) qui eut lieu &

Bois-de-Boulogne.

Nous avons enfin réuni 3 cette occasion MM. André Martin du
cégep d'Ahuntsic (Enquéte sur la richesse lexicale des étudiants du
niveau collégial), Marc Le Boulengé (Enquéte sur les tdches reliées &

1'apprentissage de la langue dans les cours de francais au collégial),
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Vital Gadbois (La définition des nouvelles séquences de cours au collé-
gial), et les membres de 1'équipe RIEFEC II (Inventaire des formules

correctives au collégial et recherches en vue d'un matériel didactique).

Nous croyons que 1'animation, la diffusion et la discussion de
ces recherches est indispensable pour faire progresser nos travaux;

nous y avons donc consacré tout le temps nécessaire.

D ams — — e A s m— — - > a—

Cette &tape prévue dans 1'E&chéancier initial pour le mois
d'avril 1977 ne pourra &tre réalisée avant la session d'automne 1977.
Sans vouloir chercher des excuses ni solliciter des couronnes, nous
devons toutefois rappeler ici que 1'effort fourni par 1'équipe RIEFEC
depuis septembre a permis de respecter un é&ché&ancier qui comportait une

trop grande somme de travail.
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1.2 - LES OBJECTIFS GENERAUX ET SPéCIFIQUES DE
LA RECHERCHE

1.2.1 - Les objectifs généraux: description et expérimentation

Les chercheurs de 1'équipe RIEFEC s'&taient fix& comme objec-
tif principal de répondre aux questions soulevées par leur expérience
de praticiens de 1'enseignement correctif et par leur cheminement théo-
rique issu de 1'analyse des résultats de 1'inventaire provincial des
formules normatives utilisées au niveau collégial (RIEFEC 1975-76).

Ces interrogations nous amengrent 3 fixer a cette recherche les objec-

tifs généraux suivants:

1) Décrire le fonctionnement syntagmatique caractéristique
des principales erreurs des étudiants du niveau collégial,
afin de mieux comprendre la logique interne de leurs com-

portements déviants sur le plan linguistique.

2) Expérimenter un matériel didactique congu comme un cor-
rectif des principales déficiences en frangais écrit chez
les &tudiants du niveau collégial.

. Le premier objectif nécessitait, pour &tre atteint, 1'élabo-
ration d'une méthodologie qui permettrait de classer les erreurs, d'i-

dentifiar et de décrire les comportements déviants et enfin de les
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interpréter. Les dossiers présentés dans la deuxiéme partie de ce
rapport sont la résultante des démarches nécessaires a 1'atteinte de
1'objectif visé. Nous croyons donc avoir satisfait aux attentes susci-

tées par le premier objectif que 1'équipe s'était fixé.

Quant au deuxidme objectif, 1'expérimentation du matériel,
il ne pourra &tre atteint avant la fin de 1a session d'automne 1977.
Nous ne pourrons donc pas en rendre compte dans ce rapport dont la
date de remise a &té fix&e au 30 juin par 1a DGEC. Un compte rendu
de 1'expérience sera quand méme rédigé et envoyé d& la DGEC au début

de la session d'hiver 1978.

1.2.2 - Les objectifs spécifiques de la recherche

spécifiques

On peut regrouper les objectifs spécifiques de 1a recherche

en quatre catégories:

1) Ceux qui délimitent 1'étendue de la recherche;

2) Ceux qui déterminent les &tapes de 1'analyse des é&chan-

tillons;



3) Ceux qui visent & vérifier la pertinence de la démarche

et des résultats obtenus;

4) Ceux qui encadrent 1'étape de construction et/ou de

s€lection de matériel didactique.

b) La délimitation de 1'&tendue de la recherche

e G — G G D Gt Wt P St eEm Gt e i Gt Gamm  Gmin  Gmme  twmm e

La premiére série d'objectifs délimite le cadre de 1'analyse

des données du rapport EFEC:

1) Recourir 3 un corpus de textes représentatifs du frangais

&crit des &tudiants du niveau collégial (EFEC).

2) Repérer les erreurs les plus fréquentes dans ces textes

(EFEC).

3) Enregistrer la fréquence relative et la fréquence abso-

lue de ces erveurs (EFEC).

Nous nous sommes, en effet, servis abondamment des données du
rapport EFEC. Nous avons analysé la liste des erreurs les plus fréquen-
tes (au niveau de la fréquence relative) et nous les avons regroupées
dans !es ensembles identifiés par ce groupe de chercheurs: 1'orthogra-
phe flexionnelle, 1'orthographe d'usage, la morpho-syntaxe, la ponctua-

tion, le lexique et les signes orthograhiques. Nous avons alors choisi
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les ensembles qui regroupaient les erreurs les plus fréquentes. dans la
liste proposée par EFEC: 1‘'orthographe f]exionnel]elo et la ponctua-
tion. Nous avons ainsi Timité 1'étendue de la recherche & 1'étude de
huit cas: 1le participe passé conjugué avec &tre, avec avoir, sans
auxiliaire, 1'épithéte, 1'attriout, 1'infinitif en -er, le participe
passé/formes résiduelles et la virgule. Puis, nous avons ajouté un cas
représentant deux des autres ensembles présentés dans la liste EFEC afin
d'avoir une approche méthodologique plus compléte. I1 s'agit des cas

de substitution des relatifs que et dont, pour 1'ensemble morpho-syntaxe,
et du trait d'union, pour 1'ensemble des signes orthographiques. Bref,

1'équipe espeére compléter 1'étude de dix cas.

Cette démarche terminée, nous avons récupéré le corpus EFEC
et avons fait relever, pour chaque cas traité, un échantillon représen-
tatif. Nous étions alors préts a entreprendre la seconde démarche

circonscrite par la deuxiéme série d'objectifs.

¢) L'induction des régles de fonctionnement syntagmatique

La deuxiéme catégorie d'objectifs visait & délimiter les
étapes de 1'analyse des cas identifiés en 1.2.2.b. En effet, i1 s'a-

gissait:

10 L'orthographe flexionnelle recouvre les unités qui sont, dans la
plupart des cas, des désinences porteuses de valeurs grammaticales
telles que le genre, le nombre, etc.
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1) D'identifier les caractéristiques pertinentes dans les -

cas d'erreurs relevés.

2) D'identifier les caractéristiques pertinentes dans les

cas de succas.

Ces objectifs représentent, en fait, les résultats d'une ana-
lyse dont les &tapes n'avaient pas été spécifiées. le travail porta,
en définitive, sur 1'&laboration des différentes &tapes de la démarche
qui devait nous permettre d'atteindre ces objectifs. Nous n'en rappel-
lerons ici que les principaux points, car on trouvera, dans la partie
méthodologie de 1a recherche (cf. 1.3.1 - La méthodologie de la
recherche), tous les détails exp]icitant.cette démarche. 11 s'agissait,
pour chaque cas étudié, d'é€laborer une grilie de classement des erreurs,
de classer ces erreurs, d'analyser les différents exemples afin d'iden-
tifier des comportements déviants qui méneraient & la construction d'une
grille d'interprétation, de classer les exemples de 1'&chantillon & partir
de cette grille et, finalement, d'induire, en regroupant logiquement ces
comportements, des lois régissant les comportements syntagmatiques dé-

viants.

d) La vérification des regles_induites

et e e - - — em— c— —— — e v e e —

Un seul objectif pour cette &tape de 1a recherche: Vérifier
les régles induites par une série de tests basés sur les contextes syn-

tagmatiques identifiés.



Cet objectif a soulevé de nombreux problémes. I1 semble,
en effet, que nous ne pouvons vérifier des comportements propres d
une situation concréte d'écriture a 1'aide de tests qui, eux, font
appel & des habiletés complétement différentes. Le role de la réflexion
métalinguistique et 1'attention portée & un seul probiéme linguistique
faussent les régles normales du jeu. Nous avons alors décidé de re-
courir 3 des juges pour critiquer la démarche m&thodnlogique et pour
vérifier 1'exactitude des lois induites (cf. 1.3.4 - Les problémes

majeurs).

e) L'élaboration et/ou la sélection _d'un matériel_didactique

——— — — —— —— o — ——— — . — — — — — — ot — oam— — — - —

La derniére catégorie d'objectkfs visait 1'élaboration et/ou

la sélection d'un matériel didactique et 1'expérimentation de celui-ci.

1) Préparer et/ou sélectionner des €1éments du matériel

didactique autocorrectif.

2) Constituer des groupes d'expérimentation.

3) Vérifier si le matériel didactique permet de solutionner
les problemes identifiés au moment d2 1a recherche sur

Tes régles de fonctionnements déviants.

Nous avons, dans un premier temps, élaboré des critéres précis,

tant au niveau méthodologique qu'au niveau du  ‘tenu, pour la sélection
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et la construction du matériel didactique. Le matériel devait s'atta-
quer, & partir d'une démarche inductive (jeu d'observation bati sur des
oppositions, observation orientée, généralisation du phénoméne a 1'aide
d'ensembles d'éléments analogues, jeux de substitution, induction et

application) aux principaux problémes révélés par 1'analyse des dossiers

traités.

Le matériel analysé ne répondait pas aux exigences posées.
Les exercices sont ponctuels, la démarche déductive, les exemples 1it-
téraires et les cas traités relédvent le plus souvent d'exceptions. En
outre, le matériel analysé ne pouvait, sans subir d'importantes modifi-
cations, &tre présenté a des étudiants de niveau collégial. Nous avons
donc renoncé 3 la sélection et décidé d'é]aborer un matériel didactique

nouveau qui répondait @ nos exigences.

Pour ce faire, nous nous sommes inspirés du guide méthodologi-

que proposé par J.-G. Mi]ot‘l

, coordonnateur de 1'enseignement du fran-

¢cais & 1a C.E.C.M. En fait, nous avons retenu les grandes lignes de la

démarche proposée tout en modifiant 1a progression suggérée afin de 1'‘a-
dapter aux &tudiants de niveau collégial. C'est pourquoi, dans sa forme
écrite, le matériel produit ressemblera aux cahiers ORTHO-GRAM. Nous

avons cependant condensé la démarche, réduit les é&tapes, traité de nom-

breux cas d'interférences qui n'avaient pas été abordés et orienté les

11 J.-G. Milot, Projet de "fiches" d'orthographe, Montréal, C.E.C.M.
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exercices dans le sens des habiletés requises pour la production de

textesen situation concréte d'écriture.

La production de ce matériel terminée, nous avons précisé les
cadres d'utilisation possible de ce matériel et les limites relatives a

ces différents cadres.

- .t o - Gt —— - S — . W —— et o g

Quant a 1'expérimentation, comme nous 1'avons déja noté, elle

se fera durant la session d'automne 1977.

Les objectifs fixés dans le projet initial ont donc servi a
encadrer les diverses démarches de la recherche. Dans 1'ensemble, les
changements apportés ne modifient ni 1'orientation ni les buts de la re-

cherche initiale.

— e wme e e wams -

La description des erreurs et leur regroupement par ensembles
nous ont menés & cerner des problémes qui reldvent & la fois d'une
"&tiologie" linguistique et de troubles d'apprentissage. On peut déja
faire 1'hypothgse que si certains phénoménes réapparaissent dans d'autres
ensembles (par exemple, les phénoménes de carence au plan du transfert,

de 1a relecture), on devra &tendre la recherche au plan de certains
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processus mentaux ou de certains processus d'apprentissage des compor-
tements linguistiques normaux. Une telle généralisation des mé&canismes
fautifs de méme qu'une perspective nouvelle de 1'étude ne seront possi-
bles qu'aprés 1'analyse des autres ensembles. On peut présumer, déja,
que le matériel didactique &laboré pour un tel contexte devra tenir
compte de stratégies correctives nouvelles. I1 se pourrait méme que les
interventions correctives débordent le cadre de 1'enseignement du fran-
¢ais pour rejoindre des préoccupations identifiées dans d'autres do-

maines.
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1.3 - LA METHODOLOGIE DE LA RECHERCHE

1.3.1 - L'introduction

La démarche suivie dans cette recherche est celle de'1a re-
cherche appliquée qui part de 1'observation des facteurs Jes plus appa-
rents pour remonter aux causes ou aux lois formulées en termes d‘hypo-
théses & vérifier selon 1a démarche déductive. Nous nous en sommes

]12

tenus au premier moment de la méthode que Cattel appelle la méthode

"inductivo-hypothético-déductive", c'est-a-dire & 1a phase d'observation
et d'induction d'hypothéses. Nous devons ajouter & cette description
méthodologique que 1'observation du praticien alimentait 1'analyse des
erreurs &tudiées dans cette recherche. C'est 1'aspect "recherche-

action" dont nous avons déja parlé en 1.1.3.

Nous examinerons donc les diverses &tapes du traitement des
&chantillons d'erreurs tirés du corpus EFEC. Aprés avoir signalé les
limites relatives 3 celui-ci, nous rappellerons les problémes majeurs

posés par une telle méthodologie.

12 1.R.N. Cattell, Handbook of Multivariate Experimental Psychology,
Chicago, Nally, 1966, p. 15.
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1.3.2 - La description des diverses étapes du traitement des
échantillons

L’étude de quelques-unes des cinquante erreurs les plus fré-
quentes recensées par EFEC a &té faite & partir d'échantillons d'erreurs
comportant au moins soixante exemples ou 15% des cas pour ure erreur
donnée. L'Echantilleon est sélectionné au hasard par 1'ordinateur et
Tes listes de phrases contenant ces exempies d'erreurs sont transcrites
par qes étudiantes en secrétariat. De telles listes comportent une
série de codes d'identification: collége, étudiant, type d'errreur,

correctif et parfois éléments contextuels immédiats de 1'erreur.

Cet échantillon initial subit une premigre analyse 3 1'aide
d'une grille de c1$§sement, sorte de tableau des caractéristiques mor-
phologiques, orthographiques, syntaxiques propres a décrire la catégorie
grammaticale retenue. Cette grille est exclusivement descriptive. Elle
est construite & 1'aide d; grammaires et elle a pour but de cerner
1'aspect le plus malmené d'une catégorie grammaticale. Cette grille
sert aussi & &tablir 1'échantillon retenu pour 1'analyse. Celui-ci
résulte de 1'élimination des exemples mal classés lors de 1a correction
du corpus EFEC ainsi que de 1'élimination d'autres cas tels ceux qui
s'averent introuvables. Un tableau synthese du classement des exemples
de 1'échantillon retenu permét de cerner 1'aspect particulier des
erreurs pour la catégorie &tudiée. Par exemple, 93.25% des erreurs du

participe passé sans auxiliaire sont des manquements a la régle générale

(omission ou addition des marques du genre et/ou du nombre). C'est donc
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-

la dimension 3@ retenir dans une perspective corrective.

L'étape suivante consistera & reprendre cette partie de 1'é-
chantillon et & 1'analyser selon une nouvelle grille qui propose des
explications & ces comportements. L'Etude du contexte syntagmatique
ou immédiat de 1'erreur, 1'observation, 1'intuition des praticiens
sont ici conjuguées pour dresser cette grille des comportements déviants
et pour y classer les exemples. Dans un tableau synthéée, on peut
alors déterminer Tes principaux comportements déviants et regrouper
divers indices propicés a 1'apparition de 1'erreur {(par exemple, 1'ad-
verbe placé entre 1'auxiliaire &tre et le participe passé semble créer
un &cran qui annule 1'accord dans un tr2s grand nombre des cas observés).
Le regroupement des classes de comporteménts déviants, selon certaines
hypofﬁéses, permet de dégager une sorte de “logique" de 1'erreur. Car
i1 est possible que plus d'un facteur incite un scripteur 3 commettre
telle ou telle erreur. I1 est possible que ces facteurs indiquent soit

des tendances de la 1angue]3

, soit des carences de 1'apprentissage.

A cette étape, 1a démarche inductive est terminée. L'é&chan-
tillon n'a plus d'intérét - sinon pour fournir des exemples de phrases
dans des exercices correctifs. Quant aux hypothéses, si elles sont
justes, elles ont 1'avantage de mieux circonscrire le cadre d'une re-

cherche fondamentale:

’

13 P. Guiraud, Le francais populaire, Paris, P.U.F., coll. "Que sais-
je?™, 1969, 116 p.




1) Sur les comportements normaux et anormaux du scripteur

en exercice,

2) Sur les variables a introduire et 3 mesurer dans une ex-
périmentation des différents facteurs d'interférence qui

perturbent 1'acte de la communication écrite,

3) Sur les divers troubles d'apprentissage de la langue
écrite en situation normale de communication (et non en
situation d'exercice sur la littérature ou en position

de réflexion métalinguistique sur 1'écriture).

Quant a nous, la formulation d'hypotheses sert surtout de
cadre théorique pour situer les divers comportements que nous espérons
corriger par une technique cii les erreurs ponctuelles €tudiées seront

resituées dans une perspective plus large.

1.3.3 - Les limites relatives au corpus utilisé

On peut soulever un certain nombre d'objections & propos du
corpus utilisé. Ne date-t-il pas? I1 établit des fréquences d'erreurs
d'une population d'étudiants du collégial, mais en serait-il1 de méme
de 1'6tude des erreurs de plusieurs types de textes d'un méme Etudiant?
Un texte de deux pages est-il révélateur de 1a compétence réelle de

1'&tudiant?
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Le vieillissement du corpus ne semble pas mettre en danger
1a validité des &tudes qui en sont issues. Les spécialistes consultés
opinent dans ce sens, d'autant plus que des tests administrés en France
3 différents moments, depuis 1938, montrent que les performances actuel-
les sont équivalentes a celles d'autrefois. I1 serait fort surprenant
que les performances individuelles aient beaucoup changé au collégial
en cinq ans, compte tenu de 1'absence de réforme majeure tant au secon-

daire qu'au collégial.

Le probléme posé par la constance supposée des mémes erreurs
chez un étudiant donné est cependant plus sérieux. A cela nous répon-
drons que les comportements erronés relevés chez les étudiants du collé-
gial sont si fréquents que leur analyse ést déja utile pour identifier
les principaux indices d'erreurs et pour intervenir d'une fagon mieux
éclairée. D'ailleurs, que certains emplois corrects, inexplicables &
premigre vue, viennent contredire notre analyse de certains comportements
erronés (mais logiques selon 1'étudiant), analyse &tablie sur une obser-
vation relativement &laborée, n'infirme pas la pertinence de notre
démarche. Ce fait indique tout au plus que nous ne connaissons pas tous
les facteurs (émotifs ou contextuels) qui peuvent intervenir au moment
de 1'écriture. Cela peut indiquer aussi que plus d'un facteur se
conjugue pour perturber le comportement attendu du scripteur. Cela
prouve en tout cas que le scripteur connaft souvent la régle qu'il en-

freint par ailleurs, bien que d'une fagon irrégulidre.



Quant & la longueur du texte disponible pour un étudiant
donné de 1'&chantillon, soit deux pages, notre expérience pédagogique
avec des Etudiants suivis pendant une année est concluante: le texte
de deux pages peut servir a dresser un inventaire des principales lacu-
nes. Tous les autres textes produits par la suite tendent @ confirmer
ce premier diagnostic. 11 serait toutefois bon d'examiner plusieurs
textes différents d'un méme &tudiant, 3 un moment donné de son appren-
tissage, pour vérifier nos intuitions et 1'hypothése selon laquelle
1'étudiant qui a certaines faiblesses a tendance a retomber dans les
mémes erreurs qu'il ne pergoit pas comme telles mais comme des &l&ments
de 1a cohérence de son discours. Quant aux erreurs systématiques ou

occasionnelles, on devrait pouvoir les expliquer par 1'une ou 1'autre

des classes de comportements déviants décrits dans nos analyses.

1.3.4 - Les problémes majeurs

Une démarche de recherche, pour &tre rigoureuse, doit subir
certaines épreuves, doit pouvoir résister @ une critique articulée,
doit finalement comporter une partie de vérification des conclusions
ou des hypothéses. Or, comme le corpus et 1'objectif d'intervention
corrective s'attachent aux comportements d'un scripteur en situation
concréte de communication écrite et non & un sujet soumis 3 un test
(c'est-a-dire a& quelqu'un qui fait appel 3 ses connaissances métalin-

guistiques pour choisir la bonne réponse parmi des propositions), nous



nous trouvions devant un probléme de mesure des hypothgses &laborées

a part:r de 1'observaticn des &chantillons. Nous avons donc opté, &
cette <£iape de 1'analyse, pour un jury de spécialistes. Ces juges
daivent crit-quer la démarche suivie et, en second lieu, les conclu-
sions. Quant & la vérification des hypothéses selon un schéma expéri-
mental du type laboratoire, nous y avons renoncé pour d‘autres raisons
que celle indiquée plus naut. On ne mesure pas en effet de la méme
fagon une situation délibérément créée pour &tudier et expliquer le
jeu de certaines variables (certaines autres valeurs demeurant cons-
tantes) et une situation naturelle que 1'on veut modifier dans le sens
de 1'"optimalisation" selon une intervention comprenant un jeu de va-

riables en interaction.

En recherche-action ("recherche de développement", "recherche
de gestion" ou "recherche d'intervention"), les comportements &tudiés
et mesurés sont des réponses & 1'action ou & 1'intervention de facteurs
en interaction (les variables de 1'expérimentation classique); c'est

ce que certains auteurs appellent un "processus dirigé".

"Le propre du processus dirigé est de manipuler toutes ces

variables - ou certaines d'entre elles - de fagon qu'au lieu d'aboutir

14

d une normalisation ° des performances, on parvienne & une optimalisa-

tion de celles-ci. (...) Dans une perspective de transfert, le

14 Exemple: ré&partition de "densité normale" selon la courbe de
Gauss.
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processus dirigé ordonne le temps et la durée. De facon séquentielle,

les variables dépendantes deviennent délibérément "conditions" de la

progressicn u]térieure"ls.

Une telle expérimentation se mesure donc, d'une part, par
un diagnostic (le texte de deux pages) au début de 1'expérience, soit
avant 1'intervention des variables: matériel didactique, stratégie
du pédagogue et, d'autre part, par un contrdle (un nouveau texte rédigé
par 1'€tudiant) a la fin du processus (dirigé) de 1'apprentissage.
En paralléle, on recourt & un groupe-témoin pour mesurer le facteur

normal de maturation.

L'expérimentation devrait aussi mesurer si 1'attitude du
snjet est passée du stade de récepteur passif de stimuli (la batterie
des exercices proposés, 1'action du professeur, etc.) au stade de
chercheur actif. Cette opération n'est mesurable que dans le cadre
de 1'entrevue (du type tutorat). On peut utiliser une technique du
genre de celle proposée par R. Buyse: “La m&thode de la ré&flexion

parlée" 16, ]7.

15 J.-M. De Ketele, 'Evaluation ordonnée 3 1'intervention pé&dagogique',
dans Anna Bonboir, Une pédagogie pour demain, chap. IX, p. 109.

16 De Ketele, op. cit., p. 189. -

17 A. Bonboir, La pédagogie corrective, Paris, P.U.F., 1970.
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Nous ne pourrons jamais mesurer d'une fagon exacte et absolue
la pertinence des analyses de comportements déviants comme on peut le
faire dans le modéle expérimental classique - propre d la recherche
fondamentale - mais nous pourrons déduire, du comportement nouveau
‘adopté par 1'étudiant soumis au matériel didactique &laboré&, que les
hypothéses et les lois de comportement induites de 1'analyse des erreurs
étaient justes. Cette Timite de la recherche nous semble acceptable
en pédagogie. Car, est-il besoin de le rappeler, la p&dagogie est

avant'tout un art.

1.3.5 - La méthodologie employée pour 1'Elaboration et la
critique du matériel didactique

Dans 1'&laboration du matériel didactique, nous nous sommes
proposé un certain nombre d'objectifs au sujet du contenu, de la péda-
gogie et de la pré&sentation matérielle (illustration, graphisme, etc.)

des exercices correctifs.

Nos documents correctifs tablent sur 1a méthode inductive
dont nous avons un exemple dans le document de J.-G. Milot, Développer

une méthodologie de 1'enseignement grammatical, et du livre de Maury,

A la découverte de 1'orthographe. Trois &tapes ont &té retenues:

1'observation, 1'induction et 1'application.
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Dans la premigre étape, 1'observation est dirigée a 1'aide
d‘un jeu d'oppositions au cours duquel 1'étudiant, & partir de ques-
tions, est amené d constater des faits. Ces questions ne visent pas
& faire dégager une régle mais simplement & forcer 1'attention. Puis,
1'étudiant sera amené i reconnaitre, dans d'autres contextes, les méca-
nismes observés (jeux d'analogie). Nous en venons ainsi & faire géné-
raliser le phénoméne observé en exigeant que 1'étudiant forme des en-
sembles constitués d'&léments analogues et effectue des jeux de subs-

titution.

La deuxigme &tape est celle de 1'induction ol 1'&tudiant
conceptualise le mécanisme &tudié. I1 s'agit de faire en sorte que
1'étudiant formule de fagon personnelle bne régle grammaticale. L'é&-
tudiant qui produit sa propre métalangue intégre mieux et, par conséquent,
retient mieux les phénoménes observés. Cette réflexion métalinguistique

est en fait un mode d'appropriation du code.

Dans 1'étape de 1'application, 1'é&tudiant effectue quelques
exercices ponctuels; puis, il travaille & compléter des textes ol il a
a choisir entre deux réponses possibles. I1 appliquera ensuite ses
connaissances & la correction d'un texte pour enfin les appliquer & la
rédaction d'un texte de son cru.

Nous nous sommes interrogés sur la pertinence de ce genre i
de travail et de ce genre d'exercices au niveau collégial. Nos &tu-

diants sauront-ils s'intéresser & des exercices techniques, un peu longs
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parfois, sans attrait particulier et bons tout au plus, selon certains,
pour le secondaire? Si nous nous référons a 1'expérience menée depuis
juelques années avec des &tudiants particuligrement faibles en frangais
écrit, nous constatons qu'ils sont plus mlrs que ceux du secondaire et
qu'ils sont généralement -ien motivés. Compte tenu du fait qu'ils

n‘ont pas connu une telle expérience au secondaire ou qu'ils 1'ont mal
connue, et pourvu qu'on franchisse les &tapes un peu plus rapidement,
qu'on assure une progression bien ménagée, qu'on formule les exercices

de facon claire et qu'on utilise des textes aptes a susciter la curio-
sité et 1'intérét, i1 nous a semblé que des é&tudiants faibles en frangais

écrit sont capables de s'imposer une telle discipline.

Quant 3 la présentation matériél]e des documents didactiques,
nous sommes conscients de 1'importance de tous -les détails (choix des
caractéres typographiques, aération du texte, mise en page, etc.) qui
peuvent contribuer & lui donner un aspect plus attrayant. A ce sujet,

une équipe de spécialistes en audio-visuel a &t& consultée.

Jusqu'a quel point avons-nous atteint nos objectifs en ce qui
a trait au matériel didactique? Pour obtenir un jugement désintéressé,
nous avons fait appel & deux &quipes de professeurs (1'une de Bois-de-
Boulogne, 1'autre de Lionel-Groulx), et nous leur avons soumis les
documents correctifs portant sur les quatre legons de base. Il s'agit
de professeurs qui ont une expérience d'enseignement en linguistique

et/ou en francais correctif.
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Avec les documents, nous leur avons remis le guide suivant:

Démarche de critique et analyse des documents didactiques.

Objectif:

1) Critique du document (& tous les points de vue: contenu,

pédagogie, présentation),

2) Son mode d'utilisation dans des cours de divers types,

3) Suggestions d'amélioration et d'adaptation & diverses

techniques audio-visuelles.

Démarche (note: 1les juges sont pairés et se voient confier

chacun un document):

1) Lecture et critique écrite d'un document,

2) Lecture d'un second document, celui de son partenaire,

3) Discussion en diade sur les deux documents,

4) Compte rendu écrit des principaux points de la discussion.



En somme, nous demandons & ces juges d'effectuer la méme
démarche que nous. I1s font du document une lecture attentive en s'in-
terrogeant sur son contenu (valeur de 1a m&thode dans ées différentes
phrases, ...), sur sa pédagogie (1a pertinence de ce type de travail
au niveau collégial, la qualité des exercices et des textes & 1'Etude,
la clarté de la formulation, 1'utilité de faire formuler & 1'&tudiant
ses propres régles, ...), sur sa présentation matérielle. Nous leur
demandons enfin toute suggestion susceptible d'am&liorer le matériel

didaéfique et de 1'utiliser selon divers moyens audio-visuels.

Nous croyons avoir fait 13 un travail conforme & 1'esprit
d'ensemble de la recherche. De plus, cette évaluation par des é&quipes
de professeurs nous autorise & reconnaftre aux documents didactiques
ure certaine efficacité corrective en attendant qu'une expé&rimentation
menée chez les &tudiants (automne 1977) vienne 1'infirmer ou la corro-

borer.

1.3.6 - Les limites de 1'analyse

Nous avons souligné au point 1.3.4 - Les problémes majeurs

qu'il &tait impossible de procéder & la vérification des hypothéses
émises selon un schéma exp&rimental du type laboratoire. Cependant,
i1 nous a semblé important de vérifier la "systématicit&" des compor-

tements des scripteurs (erreurs et réussites) dans 1'application de
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cing régles & partir d'un échantillon offrant les garanties habituelles
de 1'analyse statistique. Nous avons donc repris les cent copies de
1'&chentilion EFEC]8 et nous avons €tabli le nombre de réussites, le
nombre d'6checs, le nombre de cas explicables selon nos grilles de
comportements erronds. iious avons de plus comparé avec nos propres ob-
servations 1'occurrence moyenne de méme que les fréquences absolue et
relative établies par 1'équipe EFEC. Nous avons mené cette &tude pour
tous les emplois du participe passé avec étre, du participe passé sans
auxiliaire, de 1'épithéte, de 1'attribut et des cas de confusion des
graphies -&/er. Le pourcentage assez &levé des cas explicables selon
nos grilles de comportements nous incite & conclure que les comportements

identifiés ont tendance & se répéter d'une fagon systématique dans des

contextes analogues chez une large catégorie d'étudiants faibles.

Nous ne prétendons pas avoir cerné les causes ultimes des
erreurs en frangais écrit chez les é&tudiants de niveau collé&gial. Les
indices que 1'on retrouve dans les contextes d'erreurs nous semblent
cependant des indicateurs valables des sources d'erreurs et de bons
"prédicteurs"” des erreurs les plus tenaces (car c2s erreurs se répétent
& 1'insu du scripteur avec une constance qui les apparente a des lois
linguistiques). La méthode - parce qu'elle est empirique - permet, &
la suite de 1'observation d'un nombre suffisant de cas d'erreurs, de

généraliser certains comportements, d'isoler certains indices toujours

18 I1 s'agit ici d'un &chantillon représentatif des 2385 copies de
1'enquéte EFEC.
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résents dans ies cas d'erreurs et d'induire certaines lois de
"1'&cart" a Ta norme du code écrit, lois qui semblent aussi fondées
rour une catégorie de scripteurs que les régles apprises par la majo-

rii¢ de ~eux qui respectent le code écrit. Notre analyse s'arréte 1a.

Nous connaissors mieux maintenant le contexte de 1'erreur
en frangais écrit parce que notre intuition s'appuie sur une observa-
tion systématique (observation suffisamment contr6lée pour permettre
d'intervenir pédagugiquement d'une fagon efficace) et parce que nous
avons isol1é les principaux facteurs qui perturbent 1'acte d'écrire.
Nous ne connaissons pas le facteur principal qui est la cause du com-
portement déviant, mais nous savons que 1'un ou 1'autre (ou 1'ensemble)
de ces facteurs joue un rdle dans 1‘appa;ition de 1'erreur. Enfin,
1'hypothése 1a plus pessimiste voudrait 3 tout le moins qu'une inter-
vention corrective sur les facteurs symptomatiques ait de fortes chances

d'améliorer le comportement du scripteur.

Nous fondons cette opinion sur le fait que les &1&ments ré-
currents qui accompagnent les erreurs (que nous assimilons peut-&tre
hativement & des facteurs d'erreurs), semblent jouer dans le comporte-
ment du scripteur, et & son insu, le r6le de "distracteurs". Ainsi,
le fait d'intervenir auprgs du scripteur fautif en brisant cette logi-

19

que de 1'erreur ° est d&ja une fagon utile et suffisante, en pédagogie

-’

19 On peut briser cette logique de 1'erreur soit en désignant claire-
ment le facteur identifié, soit en "déconditionnant" le comporte-
ment erroné, soit en amenant le scripteur 3 reconnaftre les pidges
de ces facteurs.
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covrractive, de tirer parti d'une telle é&tude.

Una derniére limite enfin nous semble tenir au fait que ce
type d'analyse explique et méme arrive 3 prévoir les circonstances
hibituelles des erreurs d'une certaine catégorie d'étudiants en fran-
(ais &crit, mais rien ne nous assure qu'une telle constance des erreurs
rne puisse se retrouver dars plusieurs textes d'un méme étudiant. Et
nous sommes fortement enclins & penser que, dans des contextes d'écri-
ture semblables & ceux de notre analyse, un méme &tudiant adoptera les

m8mes comportements déviants.

Cependant, autant 1'homogénéité dans la situation d'écriture
proposée aux &tudiants de 1'enquéte EFEC'permet de dé&gager des compor-
tements-types de leur langue &crite, autant 1'h&térogénéité des textes
(Tes autres facteurs de la communication &crite: lecteur éventuel,
genre littéraire, style, ...) d'un méme &tudiant nous invite & la pru-
dence et 3 la circonspection. Certaines autres dimensions extré&mement
importantes demanderaient a &tre contrflées avec soin pour vérifier
adéquatement un phénoméne de récurrence des mémes erreurs chez un &tu-
diant; nous pensons & des difficultés personnelles de relecture, & des
blocages particuliers au plan du transfert de notions acquises, & la
perception plus ou moins forte de 1a valeur attach&e & la conformité
d la norme dans telle ou telle situation d'écriture, & la facilité plus
ou mojns grande du scripteur de passer d'un registre de langue & 1‘autre,
d'un genre Tittéraire & 1'autre, d'une fonction linguistique & 1'autre

(exemple: de la fonction poétique & 1a fonction référentielle).
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Cette dernitre 1imite qui tient fonciérement & 1a m&thodologie
utilisée appelle deux remarques. D'abord, notre expérience de prati-
c.exs de la pédagogie corrective du frangais Ecrit auprés des Etudiants
e d1fficulté nous a permis de vérifier la constance des mémes erreurs
dans les écrits successifs d'un méme étudiant. Nous avons pu vérifier
alors que 1'erreur répétée pouvait s'expliquer par les mémes facteurs
que c~ux relevés dans nos grilles de comportements. La deuxidme remarque
nous améne a proposer qu'une démarche déductive du type de celle prati-
quée en recherche fondamentale tente d'expliquer ces aspects en les si-
tuant dans le cadre d'une théorie psycholinguistique plus large. Nous
avons 1'impression d'avoir mieux cerné la problématique. Nous avons

pu déterminer les trois grands champs d'interférences suivants:

1) L'erreur se produit dans les composantes syntagmatiques

du message;
2) L'erreur tient & 1'influence des formes orales;

3) L'erreur provient des particularités de 1a logique du

scripteur.

En conclusion, rappelons que ce type d'analyse a des limites
contraignantes au plan de 1a recherche. Le fait de partir du texte,
du discours, nous oblige d'une part & induire parmi une série de causes
possib]es, au niveau du contexte immédiat du message, le facteur expli-

catif le plus probable. Le facteur ainsi iscl1é& et traduit dans la
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grille de description des comportements déviants par la phrase "L'ac-
cord fautif est dG a ..." peut, en fait, n'étre qu'un indice de la

.ause v8211e ou peut se conjuguer 3 d'autres facteurs qui relévent,

sux; d'un autre plan: sociologique, psychologique, etc. et sur lesquels
nous n'avons prise que par le biais d'analyses extérieures au cadre de
notre recherche et qui ne permettent que des hypoth2ses générales (en-
seignement morcelé, milieu social, etc.). D'autre part, le comportement
décrit et présenté comme cause, 3 la suite de 1'induction du facteur
explicatif le plus probable, s'il est identique pour une série de scrip-
teurs, peut en fait découler de causes individuelles diverses, ponctuel-

les ou inhérentes aux comportements linguistiques du scripteur.

‘Ces limites propres a la fois 5 1a méthode et au corpus uti-
lisé520 ne doivent cependant pas masquer le fait que les comportements
langagiers décrits s'inscrfvent dans des contextes linguistiques parti-
culidrement difficiles qui devraient &tre intégrés & un apprentissage
&laboré des r2gles générales des différents cas traités. Cette inté-
gration devrait tenir compte des facteurs explicatifs isolé&s afin de
contrer la logique syntagmatique des comportements erronés. Le but de

la pédagogie corrective sera alors, en partie, atteint.

20 ['induction vise des comportements généraux observés dans un
corpus de textes provenant d'une population d'é&tudiants et non
dans 1a production écrite abondante de quelques &tudiants.



DEUXIEME PARTIE

LES DOSSIERS
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.1 - L'INTROSUCTION

La méthodologie présentée en premidre partie sera appliquée
3 i'analyse des échantilluas 4'erreurs que nous nous proposons d'abor-
dar maintenant.

Les erreurs que nous voulons analyser ont un point commun:
1'accord erroné en genre et en nombre. I1 s'agit donc d'un ensemble

d'orthographe flexionnelle.

Pourquoi avoir choisi cet ensemble? Rappelons d'abord que
les erreurs du participe passé conjugué avec Etre, du participe passé
s:ns auxiliaire, de 1'attribut et de 1'épithdte ont des fréquences
parmi les plus hautes de la liste EFEC. Nous devions donc nous employer
3 construire un matériel didactique correctif pour des erreurs aussi
fréquentes. De plus, ces quatre catégories grammaticales forment tout
naturellement un ensemble d'&1éments ré&gis par des rapports syntagma-.
tiques semblables. 11 s'agit de rapports de préd.cation ou de déter-
mination - en présence ou en 1'absence du verbe &tre. C'est, & grands
traits, 1'esquisse des rapports possibles que nous entrevoyons en rete-
nant cet ensemble d'orthographe flexionnelle dont ie pivot est 1'auxi-

T1iaire &tre.
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La démarche suivie dans les quatre dossiers de 1'ensemble

est uniforme:

analyse d'un corpus pour tenter d'expliquer des compor-

tements syntagmatiques déviants. L'ordre de présentation des quatre

dossiers sera le suivant:

n

2)

3)

4)

5)

6)

L'échantillon des phrases contenant 1'erreur & 1'é&tude;

La grille de classement qui permettra d'isoler 1'aspect

le plus malmené de 1a catégorie grammaticale & 1'é&tude;
Le classement et 1'analyse des données qui en résultent;

L'identification de 1'aspect malmené de la catégorie

étudiée;
L'interprétation des comportements déviants;

La conclusion.

Signalons enfin que 1'on retrouvera dans la troisiéme partie

(matériel didactique) 1a méme numérotation que dans cette partie:

d 2.2.1 correspond 3.2.1; au dossier descriptif du participe passé

conjugué avec &tre correspond une legon de base sur le participe passé

oy

conjugué avec Etre.

~
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2.2 - L'ENSEMBLE ORTHOGRAPHE FLEXIONNELLE

2.2.1 - Le dossier participe passé conjugué avec Etre

1.0 - L'&chantillon

Cf. la page suivante.
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NUMERO DE
LA CARASE CODE

1 02062 L'événement dont je vais vous parler
est arrivé vers la fin des vacances.

2 02063 Mais les choses se sont gdtés car
maintenant rendu sur Thymens je me
trouve ...

3 02064 Ce qui n'est pas permit (c.-a-d.
tourner & gauche).

4- 02065 Je vous raconterai une anecdote qui
m'est arrivé lors d'un tournoi de
tennis.

5 02066 Alors je (Daniela) me suis imaginé
qu'ils {deux clients masculinsa
cherchaient le département des
sports.

6 02067 Je (Daniela) croyais m'en &tre déba-
rassé {en = deux clients).

7 02068 Nous avons &té obligé (Sylvie).

8 02069 Danielle é&tait devenu pour moi ...

9 02070 Nous &tions tous endormie.

10 02071 J'étais convaincu (Rachel).

1 02072 Nous sommes installé ...

12 02073 J'étais pressé (Germaine).

13 02074 Elle était déja donté.

14 02075 Tous nous nous précipitdmes pour
voir si elle n'était pas blessé
(mere).
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{NUMEPO DE
LA PHRASE

r

i

. CIbE

............

N

16

17

1%

19.

20
21
22

23
24

25

26
27
28

29

30

02076

02077

02078

02079
02080

02081
02082
15029

15035

15070

15077

15087

15115

27021

28036

28052

Lorrsque nous sommes arrivé, un gros
bateau ... (Richard).

J'étais allé passer une semaine
dans le nord.

Je me suis retrouvé sur le dos
(Lyne).

Je me suis suspendu dans les airs...

Comme chaque &té, je suis parti en
voyage (Marie).

La féte était réservé pour vingt.
Notre pigce a &té appréciés.

Les cours d'eau, 1'homme s'en est

"|servit comme dépotoir.

Nous avons eu 1'honneur d'é@tre
choisi parmi les piéces ...

... dans lequel les heures de cours
sont définis.

Si 1e conflit ne se rdgle pas il
seront obligé d'accepter ce que le
gouvernement leur offre ...

Les dits cours n'ont pas &té prévu
dans le programne d'électrotechnique.

| I1s ne sont peut-€tre jamais venu

ici.

Ses ambitions sont restreinte d un
bon "boss".

Etant &tudiante infirmiére en pre-
midre année i1 a fallu que je sois.

‘initiés.

Nos parties de cartes n'était pas

‘| interrompu malgré tout.
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N

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

cJDE

21610

01015

01025

01032

01043

01049

01058

01063

01070

02083

02084

02085

02086

02087

e —=}

La langue francaise est donc con-
damnée & mon avis ...

Tandis qu'd San Francisco, la ville
est entouré de montagne qui coupe
1a pollution.

Au Québec, la langue frangaise est
faussée, mal employée, faussé, ...

Ironie de la Science, douze ans ne
s'était &coulé pour voir prendre
forme le programme ...

D'apraés moi, le CEGEP est une insti-
tution qui a &té lancé parmi la
population comme une industrie.

La colision est assez serré.

La mise au jeu est remporté par
Alain.

J'6tais entré en collision avec
Alain Morin et que nous &tions
tomb& tous deux ...

Nous serons obligé d'acheter de
1'eau potable.

. une semaine (salaire) de travail
au moins nous sera enlevé,

... aucune alternative nous est
donné.

Je suis poursuivis par ce souvenir
(Denise).

Ce sont toujours eux ... qui ont le
plus de misére & &tre payé raison-
nablement. ' .

... 1'humanité est appelé a dispa-
raitre.
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R 02088 . . le gouvernement s'en est servit
j comme d'un marteau-pilon.

I 0209¢ | Nous sommes rendu 3 la veille.

i7 07391 I1s se sont vus refuser leur demande.

48 2092 ... les &tudes ne seraient plus
compromisent.

49 2095 ... et est-ce qu'elle est vraiment
terminer, cette contestation.

50 02094 Je suis emprisonner (Denise).

51 02095 Qu'il est triste d'aimer sans Etre
aimer,

52 02096 ... le conférencier, aprés s'étre
exécuter.

53 01007 P-1 Je suis retourné au magasin et dix
minutes apras, le jeune pharmacien
venait pour visiter,

54 01014 P-2 La pollution d'aujourd'hui est grave
car on ne sait ot 1'on s'en va,
c'est écoeurant, le point de pollution
de nos riviéres est désespérés, nos
poissons sont obligés de respirer
avec des masques & gaz sous 1'eau,
mais il n'en reste pas gros.

55 01044 p-2 Introuvable.

56 01076 P-3 Nous primes 1'autobus jusqu'au mé&tro
et ensuite le métro jusqu'a la sta-
tion St-Georges. En sortant du métro
nous &tions un peu démunient d'orien-
tation,

57 01086 P-1 Introuvable. -

58 - 01088 p-2 La vie serait, pour moi, comme elle
est en ce moment; mais le probléme
financier serait exclus.
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NUMERO DE
LA PHRASE.

CODE

———

29

60

61

62

63

64

65-1

65-2

66

01102

03014

03083

03095

03201

03222

03226

03262

P-2

P-1

P-1

P-2

P-1

p-1

P-1

Malheureusement atteint d'une maladie
lors de sa tendre enfance ce brave
Arthur se voit obliger d'attacher un
appareil 3 sa jambe.

Mon plan est fait, les 200,000 dol-
lars que je gagnerais sont déja
administré.

Le premier cours est précédés de nom-
breuses salutations de la téte beau-
coup plus que par langage, une faible
conversation s'engage, sans sujet
précis.

Pourquoi? C'est parce que nous au-
rons travailler, compléter des tra-
vaux de recherche commencés en cours,
et dans plusieurs matigre, aussi il
fallait préparer un examen, la gréve
terminé, et lorsque 1'on s'est tous

retrouvés en classe, personne n'avait

fait quoique ce soit.

L'homme respire de cet air pollué et
est atteint de ces produits.

I1 faut dire que non seulement la
race humaine est menacé mais il y a
les animaux de tous les milieux.

Cela peut s'expliqué par la situation
géographique de Québec; et par sa
faible population, par ces ressources
miniére qui sont en trés grandes par-
tie géré ou administré par des Amé-
ricains.

Ce geste est justifié parce que selon

moi, une automobile est indispensable

de nos jours, méme en tant qu'&tudiant
et sela est due au rythme effrayant de
la vie.
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‘MUMERO DE
LA PHRASE

CODE

F
t
}

67

68

69

70

72

73-1

73-2

74 .

04022

04061

06026

06062

07001
07012

08004

10068

p-2

P-2

P-1

P-1

p-1

P-1

L'évolution des organisme 3 partir
de 1'atome, par la complexification
des particules, s'est faites trés
lentement, au rythme de 1a nature,
en des millions et des millions
d'années.

Nous &tions les plus touchées par
cette gréve, non pas par perte de
cours, mais qu'il faudrait repren-
dre ces jours perdus & la fin de la
session, ceci nous fera peut-Etre
perdre notre emploi ou une année de
scolarité.

Je suis arrivé pour mon examen
d'histoire que ne pouvais m'empécher
de regarder la mimique des autres,
certains &tudiaient, d'autres se ra-
contaient leur fin de semaine et

moi je me demandais si je réussi-
rais.

Ces haut-placés qui doivent un jour
atteindre 1'université sont vraiment

peiné de voir & quel point tu es

privé de culture.
A quoi est elle due.

Regarde autour de toi c'est la révo-
lution de 1'anti-pollution, mais ce
n'est que paroles, nous ne sommes pas
encore rendu & 1a phase de 1'agir.

La longueur de la vie avant 1a re-
traite est constitué de 60 ans; une
trentaine d'anné sont consacrés a
1'6tude (mouvement passif), tandis
que 1'autre moitié est consacré a
la vie active.

Introuvable.




=56~

]
iHUMERO OE

LA PHRAE CODE.
75 10085  P-1
76 10106  P-
77 10122 P-2
78 10205  P-1

(rejeté)
79 10225  P-2
(rejeté)
80 10266  P-1
81 10269  P-2
82 10272 P-1
83 12061  P-1

toute cette pollution.

. |

On regarde les journaux et qu'est-
ce qu'on voit "les employés de 1'en-
treprise ont débrayé ce matin" ou
bien "les offres patronales ont é&té
refusé et on a recourt 3 la gréve"
et encore "nous refusons de négo-
cier”,

Alors ils passérent en cours et ils
furent coupable d'outrage au tribu-
nal en conséquence ils furent con-
damné 3@ un an d'emprisonnement.

A quoi est due cette état de chose?
C'est due a 1a modernisation et au
régime démocratique dans lequel nous
vivons.

Méme si nous devenons puissant subi-
tement du point de vue financier,

nous ne sommes pas pour autant plus
puissant moralement et physiquement.

Au bout de deux semaines de gréve,

le syndicat enseignant était toujours
préts & continuer ces vacances for-
cées,

J'6tais assis & mon bureau, entrain
de rédiger une lettre pour mon em-
ployeur; un de mes compagnons de
travail, me dit qu'il avait pris en
note le numéro Jes Super-Loto qui
avait &té tiré le matin.

En somme faire la gréve est démodée,
vaut mieux discuter et parlementer
avec les patrons que de faire la
gréve.

En tant qu'humain, i1 nous faut réa-
gir afin de ne pas &tre enseveli par

Voila la porte est franchi !
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’NUM £R0 DE
| PiRASE

=

|
|

{

CODE. . .

841

24-2
8.

86

87

88

89

90
9

13025

13045

13115

13159

13163

13209

13209
13283

P-1

P-1

p-1

P-1

P-1

Nous sommes reparti tous les deux
aprés 1'interrogatoire de la police
vers notre objectif prem1er, notre
parti de péche fut quand méme un
peu gaché.

1 Tout le long de 1a rédaction j'ai

parlé des joueurs du Canada c'est
faux car ce sont les joueurs de
N.H.L. car certaines étoiles ont été
refusé a cette rencontre.

La mort est venu et on ne 1'a point
vu; nous on a rien dit sans plus de
cérémonie.

Premigrement i1 faut avouer que ce
serait impossible que je puisse la
gagner puisque je me suis jamais
procuré un billet de Super-Loto.

I1 est facile de dire aujourd'hui

que nous sommes 1nstru1ts‘ car 1'ins-
truction est devenu presqu'un point
essentiel, une obligation que deman-
de la sociéte.

Je dirais que les émissions pour
enfant sont trés bien fait et peuvent
dans la mesure ol i1s sont attentifs,
améliorés leurs connaissances et aus-
si leur language il en est de méme
pour les émissions a caractére é&duca-
tif émis pour Tes adultes.

Introuvable.

C'est dernigre années cette loterie

a pris beaucoup d'ampleur, une trés
grande partie du peuple Québec parti-
cipe aux tirages de ces beaux mon-
tans d'argents, elle est rendu telle-
ment populaire que méme des personnes
des autres provinces viennent au Qué-
bec pour ce procurer des billets.
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wWUMERO DE
*A PHRASE

CODE

c?

(tal
w

94

95

96

98
99

100

101

15008

15049

15062

15076

17059

20048
24002
24019

24046

27024

p-1

P-1

P-1

P-2

P-1
P-1
P-1

p-1

Aussi la vie de ma famille serait
assuré pour un bout de temps.

Ainsi tout le ravage de la société
nous tombe sur les nerfs et lorsque
nous sommes enfin délivré de notre
travail, nous ne pensons qu'aux loi-
sirs car les loisirs nous permettent
d'oublier notre petite vie de tous
les jours.

Aussi tout au long de la journée il
va s'apercevoir que ces deux endroits
vont &tre occupé par plusieurs étu-
diants et d'une heure a 1‘'autre ces
étudiants ne seront jamais les mémes.

Les cellules polluées devront étre
remplacés ou purifiées pour la cause
du corps en entier.

A quoi bon lutter puisqu'un jour on
a Etre assimilés par quelqu'un qui
crie plus fort que les autres qui a
le don de faire accepter la discorde.

Introuvable.
Introuvable.

De nos jours, les contestations sont
nombreuses et cont provoqués par des
gens mécontents d'une situation ou
d'une autre.

Toute hausse de prix serait enfin
fini.

Je sais que ces messieur ont &té un
peu loin dans leurs manifestations
d'accord, mais ol trouvons-nous la
justice au Québec quand vous entendez
dire que les chefs syndicaux sont en
prison parce qu'ils ont fait la gréve;
chose qui leur est acquis et que par
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[;UMERO DE

!

|

LA PHRASE

CODE

102-1
102-2

103

104-1
104-2

105

106

24051

28052

30085

30126

28036

P-1

p-2

P-1

P-1

P-1

ailleurs on entend dire que M. Rose
sortira de prison sous cautionnement
en attendant son prochain procées,
car les jury ne s'entendent pas sur
leur verdict.

Pour ces sports beaucoup sont appelé
mais peu sont €lu, la majorité des
athlétes é&choue au calibre junior
tandis que s'ils avaient &t& poussé
vers 1'athlétisme ils auraients trés
probablement percé et n'aboutiraient
pas fatalement devant le plus grand
tyran de notre époque: 1'appareil de
télévision et le Québec serait mieux
représenté sur la scéne du sport
amateur.

Arrivé au cours de natation, le pro-
fesseur n'était pas avertie et le pro-
gramme de la période était le secou-
risme a 1'eau.

Les fins de semaine €tait dessendu

a une jo?rnée; mais nos parties de
cartes n'était pas interrompu malgré
tout le temps libre que 1'on avait
entre les cours on les passait & jouer
aux cartes, ¢a nous faisait oublier
les examens que 1'on avait.

Elle arriva finalement chez sa grand-
mére qui Oh! Hurreur! avait été cru-
cifié sur son lit parce que, comme
Maria Goretti, elle avait mal compris
la question.

Lorsque celle-ci est appuyé par un
trés grand nombre de gens, tel la
majorité des gens en cause et si
c'est une gréve di & 1'économie il y
a forte chance qu'il y est augmenta-
tion salarial.
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137 30136 P-2 7 Ce n'est pas un mythe puisqu'elle
{rejeté) a toujours existée quelque soit son
degré d'importance qu'il a & jouer
d travers la société de production
et de consommation.

ice 31074 P-2 8 Oui, nous sommes des objets qui

‘ n'‘ont pour se distinguer que 1'appa-
rence physique qui Tui a €té donnés
ainsi un soldat de bois reste un
soldat de bois et 1'objet en peluche
sera un ourson mais on ignore qu'au
contraire quelque chose d'humain,
une identité quelconque, et ¢a nos
109 31074 P-2 8 dirigeants 1'on oublier.

(rejete)

110 33021 P-1 7 | Depuis que la mécanisation est
apparu dans notre civilisation la
pollution s'en fait sentir aussi.

111 33055 P-1 8 En espérant que vous vous serez un
peu divertit, je vous salue et vous
souhaite bonne chance dans votre en-
quéte.

12 01049 P-1 7 La collision (de deux joueurs) est
: assez serré.

13 01063 P-1 8 Ne pouvant plus nous é&viter nous nous
(rejeté) sommes rencontré.

14 02032 P-1 8 |On construisait beaucoup & Montr&al
et peut de champs &taient demeuré
vierge.

ns 03022 P-2 7 J'irais dans la ville natale ol mon
grand-pére est venue au monde.

116 03189  P-1 7 La cafétéria qui est situé au premier
. plancher introduit ma premiére decou-
verte des lieux.

m7 03200 P-1 7 La journée de notre protégée n'est
S pas terminé€, i1 prendra encore deux
ou trois repas.
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——e Pl ey

13

119

N
:

— o
P
0 ==t

122

123
124

125

126

127

128

129-1
129-2

66003

06026

07061

07030

10047

10068 -

10080

10114

10122

10208

10251

12033

P-1 8

P17

P-1 7

P-1 7

P-1 7
P-1 8

P17

Le vie n'est hélas respecté que dans
les campagnes.

Si 1'effort comble le succés je se-
rai exaucé (Danielle).

ta pollution de 1'air est du aux gaz
qui ont &té mal employ€.

Est-ce que ceci (les troubles sociaux)
est due @ 1'incompétence de nos gou-
vernements ou est-ce que c'est 1a so-
ciété qui est trop exigeante?

Elle (pollution) est un fléau et avec
elle elle entraine des conséquences
néfastes qui n'ont pas été prévu au
moment de la création.

Introuvable.

La baignade ... n'est praticable qu'en
piscine ofi 1'eau est traité chimique-
ment.

Quand toute action est tenté c'est
toujours nous qui subissons les con-
séquences.

Donc on peut dire que la gréve est
justifié. A quoi est due cette état.
de chose? C'est due 3@ la modernisation
et au régime déanocratique.

Et puis peut-&tre, serais-je entouré
de profiteurs qui n'en voudraient
qu'd mon argent (Huguette).

Car i1 va sans dire que ceux-ci (syn-
dicats) ont quand méme &t& payé par
les syndiqiés.

Je suis al1é & Toronto (Nicole) et
nous sommes allé a Winnipeg.




-2

'EUMZRO Pe
! A PHRASE

CODE

fmeee
39
|

13

| 132

134
135
136
137
138

139

140

141

12045

13019

13025

13184

13189

13199

13289

15003

17031

17082

15113

15133

P-1

P-1

(rejeté)

P-1

P-1

p-1

(rejets)

P-1

p-2

P-3

P-1

p-2

(rejete)

René Lévesque n'aura pas grand
chance d'aprés les événements qui
s'est passé en octobre ...

I1 s'agissait maintenant de se faire
engagé (contexte: deux étudiants qui
cherdient un emploi).

Les deux voitures &taient compléte-
ment démoli, heureusement les flam-
mes n'avait pas prit naissance.

Une fois que ces deux préparations
auront €té inculqué aux gens, nous
pourrons donc participer.

Toutes ces dépenses que je ferais
seraient tout de méme contrdler

car je suis une fille assez raison-
nable.

Plus de 1a moitié du temps sera con-
sacré aux loisirs en général.

I1 arrive que dans ce cours-1d on en
vienne un peu & mettre de 1'atmosphére
ainsi le cours est mieux suivie.

On sait trés bien que le public ne
porte attention que quand sa sécurité
en est affectés personnellement.

Mais ca, c’est si tous les accords
(négociés) auraient &té fait pendant
cette semaine.

On a €té pas mal gdtés parce qu'ils
ont enlevés les examens finals.

Avec les cours d'éducation physique
obligatoires, les jeunes se sont dé-
couverts des aptitudes pour le sport.

Le systeéme économique que nous sommes
1 0obligé d'endurer ne correspond plus

LI




—63-~

!NUMERO DE

LA PHKASE TODE. ..

ST 20043 p-2 7 On cst méme rendue au point de subir
. une ségrégation dans notre propre

| pays. .

113 20054 P-1 7 ... jusqu'a quel point 1a terre est
pollué.

144 23044 P-1 7 Tout au cours des siécles, nous est

(rejets) apparu plusieurs classifications:
soit classicisme, romantisme, surréa-
lisme ...
145 24034 P-1 8 Nous sommes sorti de Ta piste de
(rejeté) danse.

146 27039 P-1 7 Introuvable.

147 29095 P-4 8 Tout d'abord le financement de mes
(rejeté) étudeg seraient assurées ...

148 30024 P-1 8 |...parce qu'ils auront &té influencé
par quelques tétes fortes.

149 30030 p-2 7 Le bien-&tre social et toute autre
organisation semblable ne sera fondée
que pour ceux qui en auront vraiment
le besoin.

150 30035 p-2 7 Car autrement, j'attends que mon
cours soit finie.

151 30136 P-1 8 Etant intégré dans une société de con-
sommation, nous faisons face & une
situation ...

152 31007 p-2 7 Si je me suis levée pour rien a matin
y va savoir ma fagon de penser au pro-
chain cours.

153 31106 P-1 7 Introuvable.

154 33029 P-1 8 Si 1e but de 1'Etat est de prouver que

. nous parlons bien mal ou encore que
nos écrits son bourré de faute ...
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InurERO DE ‘
'LA PHRASE | . CODE

P et
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iLs 33073 P-1 8 ... 300 millions de gallons d'eau
par jour qui coule d'humain et d'in-
dustries est nettoyé (stérilisé)...
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Les participes passés des
verbes passifs

Les participes passés des
verbes intransitifs:

Les participes passés des
verbes pronominaux:
- réfiéchis et réciproques

- Censément préfixés ou
agglutinés

- de sens passif
- suivis d'un infinitif

Cas particulier: 1le parti-
cipe passé fait suivi d'un

.LES . TYPES D'ERREURS
Omission | Addition |[Confusion avec
des des d'autres formes
marques marques verbales
G | N G N
—_— #
1 2 3
4 5 6
7. 8 9
10 11 12
13 14 15
16 17 18
19 20 21

. infinitif
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3.1 - L'&chantillon initial

L'ééhantil]on initial comprenait 158 cas, soit 37.88% du
corpus EFEC (158/417). Ce pourcentage &levé s'explique par le fait que
ce dossier a servi a 1'élaboration de 1a méthodologie employée pour
1'ensemble orthographe flexionnelle. De ces 158 cas, 135 ont &té re-
tenus, soit 32.37% du corpus. La réduction de 1'échantillon initial

s'explique ainsi:
L'échantillon initial: 158 cas
9 cas n'ont pu &tre retrouvés dans le corpus EFEC

14 cas ont &té mal classé&s (EFEC)

Donc, 135 cas ont &t& conservés.

3.2 - L'échantillon retenu

Comme nous 1'avons précisé en 3.1, 1'échantillon retenu

comprend 135 cas.

3.3 - Les tableaux~synthése du classement
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a) Catégories / ~as recensés / totaux

CATISORIES CAS RECENSES TOTAUX
16 10, 12, 12, 4, 20, 21, 24, 29, 30, 31, 32, 55
33, 3¢, 36, 37, 40, 41, 42, 44, 64, 65-1,
65-2, 73-1, 73-2, 75, 80, 83, 84-2, 85, 89,
92, 95, 99, 100, 101, 104-2, 105, 106, 108,
112, 16, 117, 118, 119, 120-1, 122, 124,
12, 126, 127, 132, 133, 135, 137, 143,
1N 11, 23, 25, 26, 28, 30*, 39, 43, 46, 60, 37
65-1*, 65-2%, 70, 72, 75*, 76, 82, 85*, 89*,
93, 94, 102-1, 102-2, 104-1%, 104-2*, 120-2 |
122%, 128, 132*, 133%, 138, 141, 148, 149*,
151, 154, 155, ;
26 66, 68, 77, 81, 103, 121, 136, 142, 149, * 10
10.
2 N 21%, 29%, 42*, 54, 58, 61, 96, 108*, 137%, 10
o 139. ;
3 3, 48, 49, 50, 51, 59, 111. 7
46 1, 4, 8, 16, 19, 53, 69, 86, 88, 91, 104-1, 13
110, 129-1.
AN 15, 27, 38, 84-1, 114, 129-2. 6
5 G ns. S -
76 18. 1
86 152. , I
8 N 62. ) o
106 6, 17. 2
10 N 34, 130. 2
NN 67. 1
12 22, 45, 52. 3
136 2. . (-
17N 87.. . 1
PEchantiHon Cas classés Get N : 17 152
retenu 152 - 17 : 135 135
Erreurs de 5, 63, 71, 78, 79, 87, 107, 109, 113, 134, 16
classement 140, Y44, 145, 147, 56, 131,
Introuvables |55, 57, 74, 90, 97, 98, 123, 146, 153. 9
TOTAL 160
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b) Indices numériques / nombre de cas / pourcentage
de 1'échantillon '

| worces numrIques | NOMBRE DE CAS % DE L'ECHANTILLON

16 55 36.11
1N 37 24.34°
26 10 6.57
2 N 10 6.57
3 7 4.68
4 G 13 8.54
4 N 6 3.94
56 1 0.65
76 1 0.65
8G 1 0.65
8N 1 0.65
10 G 2 1.31
10 N 2 1.31
11 N 1 0.65
12 3 1.97
13 G 1 0.65
17 N 1 “ 0.65

Erreurs de classement 16 J 10.00

Introuvables -9 n 5.62

Les pourcentages sont calculé&s en prenant comme déno-
minateur 152, sauf pour les deux derniéres catégories
(erreurs de classement et introuvables) dont le déno-
minateur est 160. -



3.4 - L'analyse des résultats du classement

ncrtant @ 1a catégorie des verbes
2 N, 3) représentent 88.14% des cas
on retenu (119/135).

Les cas d'erveurs so r
passifs (1 G, 1 N, 2 6

Las cas d'erreure s2 rapportant @ la catégorie des verbes
intransitisc (4 G, 4 N, 5 G, 5 N, 6) représentent 14.81%
das cas d'errevrs d= 1'échantillon retenu (20/135).

te cas d'erreurs s rapportant & Ta catégorie des verbes
prcneminanx (T 4 18) représentent 9.62% des cas d'erreurs
de 1‘€chantillon retenu {13/135).

Soit: 2.22% pour la catégorie "réfléchis et réciproques”
(3/135),
5.92% pour la catégorie “"censément préfixés" ou "ag-
giutinés" (8/135),
0.74% pour la catégorie "de sens passif",
0.74% pour la catégorie "suivi d'un infinitif",

Les cas d'omission des marques (1, 4, 7, 10, 13, 16, 19)
représentent 76.97% des cas (117/152).

Les cas d'addition des marques (2,5,8,11, 14, 17, 20) re-
présentent 16.44% des cas (25/152).

Les cas de confusion avec d'autres formes verbales ( 3, 6,
9, 12, 15, 18, 21) représentent 6.57% des cas (10/152).

Les cas d'erreurs portant sur le genre représentent 59.15%
des cas d'omission et d'addition des marques (84/142).

Les cas d'erreurs portant sur le nombre représentent 40.84%
des cas d'omission et d'addition des marques (58/142).

Les cas d'omission des marques du genre représentent 50.70%
des cas d'omission et d'addition des marques (72/142).

Les cas d'omission des marques du nombre représentent
31.69% des cas d'omission et d'addition des marques (45/142).

Les cas d'addition des marques du genre représentent 8.45%
des cas d'omission et d'addition des marques (12/142).

Les cas d'addition des marques du nombre représentent 9.15%
des cas d'omission et d'addition des marques (13/142).

Les cas d'erreurs de clissement (erreurs de classement + les
cas de confusion avec d'autres formes verbales) représentent
20.88% de 1'&chantillon initial.
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Mous allons &tudier les cas d'omission ou d'addition des

narques du genre et du nombre de la catégorie des verbes passifs.

cas représentent 72.59% des ces d'erreurs, soit 98 cas sur 135,

_

Type de rapports

4.1 -

La grille de classement pour le participe

passé avec &tre des verbes passifs

TYPESD'ERREURS

OMISSION DES MARQUES

1A
(genre)

18
(nombre)

2 A
(genre)

l ADDITION DES MARQUES

2B
(nombre)

1)

2)

e -

Régle générale

1A

18

2 A

ZB..,

Participe passé
se rapportant a
plusieurs noms
ou plusieurs

pronoms

3A

3B

ﬁ.
“

4 A

48

3)

Participe passé
se rapportant a
des mots de gen-

res différents

5A

58

6 A

6B

4)

Cas spéciaux:
participes pas-
sés précédés
d'un collectif
ou d'un adverbe

de quantité

7A

78

8 A

88
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- Les tableaux-synthése des résultats du
classement

a) Catégories / cas recensés / totaux

] TYPES D' ERREURS
OMIS<I0H DES MARQUES ADDITION DES MARQUES
Typesde rapports 1A 18 2 A 28 .
(genre) (nombre) {genre) (nombre)
1) Ragle générale 10, 12, 13, 111, 23, 66, 68, 77, (21*, 29*,
14, 20, 21, |25, 26, 81, 103, 42*%, 54,
24, 29, 30, ,» 28, 121, 136, 58, 61,
31, 32, 33, }30%, 39, 142, 150. %6, 108*,
35, 36, 37, |43, 46, 137*%, 139.
40, 41, 42, (60, 70,
73-1, 73-2, {72, 75%,
75, 80, 83, |76, 82,
84-2, 85, 85%, 89*,
89, 92, 95, (93, 94,
99, 100, 101} . . .
T ., 104-21104-2%,
105, 106, . Y20-2,
108, 112, 122%, 128,
ne, N7, 132*, 133*,
118, 119, 138, 141,
120-1, 122, 1148, 151,
124, 125, 154, 155.
126, 127,
‘ 132, 133,
137, 143.
TOTAL 50 31 9 10
2) Participe passé |3 A 38 4 A 48
se rapportant a
plusieurs noms 149. 149%,
ou plusieurs
pronoms
TOTAL 0 1 1 0
3) Participe paszé |5 A 5B 6 A 68
se rapportant a
des mots de
genres diffé-
rents
TOTAL 0 0 0 , 0
4) Cas spéciaux: 7A 78 8 A 88
Participe pas-
s& précédé 44, 64, 65-1] 65-1*,
d'un collectif 65-2, 135, 65-2*%,
ou d'un adver- 102-7,
be de quantité 102-2.
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b) Indices numériques / nombre de cas / pourcentage
de 1'échantillon

REMARQUES INDICES NOMBRE DE CAS | POURCENTAGE DE
i NUMERIQUES RECENSES L'ECHANTILLON
[La catégorie 1A 50 45.04
étudiée regroupe
95 cas. 18 31 27.92
2 A 9 8.10

16 cas ont &té 28 10 9.00
classés A et B, 38 1 0.90
ce qui explique
le total. Pour 4 A ! 0.90
le calcul des 7A 5 4,50
bourcentages,
le dénominateur 78 4 3.60
ketenu a été
111.
TGTAL m

4.3 - L'analyse des résultats du classement

- Les cas d'erreurs se rapportant & la réqle générale repré-
sentent 90.52% des cas étudiés (86/95).

- Les cas d'erreurs portant sur des participes passés dont
1'accord est commandé par plusieurs noms représentent
1.16% des cas étudiés (1/95).

- Les cas d'erreurs portant sur des participes passés précé&dés
d'un collectif ou d'un adverbe de quantité représentent
7.36% des cas étudiés (7/95).

- Les cas d'omission des marques représentent 81.98% des cas
étudiés (1 A, 1 B, 3B, 7 A, 7B) (91/111).
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Les cas d'addition des marques représentent 18.01% des cas
étudiés (2 A, 2 B, 4 A) (20/111).

Les
des

Les
des

Les
des

Les
des

Les
des

Les
des

5.0

cas
cas

cas
cas

cas
cas

cas
cas

cas
cas

cas
cas

d'erreurs portant sur le genre représentent 58.55%
étudiés (65/111).

d'erreurs portant sur le nombre représentent 41.44%
étudiés (46/111).

d'omission des marques du genre représentent 49.55%
étudiés (55/111).

d'omission des marques du nombre représentent 32.43%
étudiés (36/111).

d'addition des marques du genre représentent 9.00%
étudiés (10/111).

d'addition des marques du nombre représentent 9.00%
étudiés (10/111).

— e B Gt o w—— — — w— — . pwe — — — o —

déviants

5.1 - La grille d'identification des comportements
déviants

Cf. 1a page suivante.
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La grille d'identification des comportements
déviants

[E[ASSES DESCRIPTION DU COMPORTEMENT
t;: TS = e
| L'accord fautif est dii @ 1a.confusion du genre du sujet.

2 L'accord fautif est di a la présence d'un pronom relatif ou
d'une proposition relative qui sépare le sujet du verbe; ces
facteurs jouent le rdle d'écran.

3 L'accord fautit cst di 4 la présence entre le sujet et le

participe pass€é d'un mot écran.

|
L'accord fautif est di au fait que le scripteur féminin em-
ploie un pronom personnel (je) qui est pergu comme un "neu-
tre".

L'accord fautif est dG a la prédominance du sens sur les ré-
gles grammaticales (syllepse de G ou de N). Influence de la
connotation plurielle ou singuliére du sujet.

L'accord fautif est dG & l1a présence d'un terme contigu au
participe passé (1'accord se fait avec ce terme).

L'accord fautif est di a 1'attraction visuelle de graphémes
ou de structures analogues et/ou itératives dans le contexte
linguistique immédiat.

L'accord fautif est di au fait que 1'idée de négation ou
d'atténuation de la réalité exprimée est plus forte que
1'exigence de mettre les marques du pluriel ou est pergue
comme contradictoire a ces marques.

L'accord fautif est di & 1a présence d'un infinitif (avant

ou aprés le participe passé) dans la phrase ou & la forme que
prend 1'auxiliaire &tre dans la phrase /temps composé, confu-
sion &tre/avoir).

10

L'accord fautif est di au fait que 1a préposition qui suit
le participe passé exerce une influence . Effet d'entraf-
nement du complément.

14

Cas spéciaux.

15

Cas non classés.
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5.2 - Les tableaux-synthé&se des données

a) Classes / cas recensés

2

W 00 ~N OO0 O &

10

14
15

TOTAL

w .

CLASSES “ CAS RECENSES l
1 44*, 126.

!

|

35, 43, 101, 105*, 108, 116*, 120-2*, 155.

13, 31*, 36, 40, 60, 65-1*, 65-2*, 70, 72*, 84-2*,
89, 93, 100, 112, 118*, 120-2, 128, 132.

10, 12, 80, 119, 127.

21, 103, 139.

24, 40*, 77, 81, 120-1, 149*,

42, 54, 61, 99.

14, 26, 30, 41, 72, 84-2, 104-2, 117, 118, 122.

23, 43*, 75, 94, 96, 105, 128*, 133, 138, 148, 151.
20, 23*, 28, 31, 37, 39, 44*, 46, 61*, 68, 70*, 76,
82, 85, 92, 93*, 94*, 99*, 105*, 106, 116, 120-1*,

121, 128*, 133*, 138*, 141, 148*, 151*,

44, 64, 65-1, 65-2, 102-1, 102-2, 135, 149,

1, 25, 29, 32, 33, 58, 66, 73-1, 73-2, 83, 95, 124,
125, 136, 137, 142, 143, 150, 154.

o

95 cas
* - 28 cas
Soit un total de 123

Note:

L'astérisyue* signifie que le cas, se retrouve
dans plus d'une classe.
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b) Classes / nombre de cas / pourcentage de
1'échantillon

CLASSES NOMBRE DE CAS | POURCENTAGE DE

RECENSES L'ECHANTILLON
1 2 1.62
2 8 6.50
3 18 14.63
4 5 4.06
5 3 2.44
6 6 4.87
7 4 3.25
8 10 8.12
9 1 ‘ 8.94
10 29 23.57
14 8 ~ 6.50
15 19 15.44
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c) Classement selon la terminaison & 1'oral

1F
|'1 A TOTAL |1 B —]FOTAL 2 A [rotall28  voraL
e/ 12,13, 18, || 42 |11, 25, 39, | 23| 68, 81, 3 | 21, 8
15, 21, 29, 43, 60, 149*, 29%,
31, 32, 33, 65-1*%, 65-24 54, 61
35, 36, 37, 70, 75*%, 9,
40, 41, 44, 76, 85*, 108*,
64, 65-1, 93, 94, 137+,
65-2, 73-1, 102-1, 139.
73-2. 75, 120-2, 128,
84-2. 85, 133*, 148,
92, 95, 99, 149, 151,
105, 106, 154, 155,
108, 112, 141,
116, 117,
118, 119,
124, 125,
126, 127,
133, 135.
137, 143.
syl o, 30, 5 126, ,30%| 777,120 3 -- -
104-2, 46, 72,
120-1, 122. 102-2,
104-2*,
122+,
/i1 24, a2, 80, 7 23, 82,
83, 100, 101, 132,
132, -
- fl2s.
1 1l89*, 138.

95 cas + 16* = 111 cas



5.3 - L'analyse des résultats du classement

Les diverses catégories d'interférences peuvent expliquer
84.55% des cas, soit 102 cas.

Dix-neuf cas restent inexpliqués, soit 15.44%.

Les cas d'erreurs se rapportant 3@ la régle générale repré-
sentent 93.65% des cas (118/126).

Les autres (cas spéciaux) représentent 6.35% des cas (8/126).

Les interférences entre la logique du scripteur et les for-
mes disponibles pour la formulation syntagmatique de son
message expliquent 11.90% des cas d'erreurs (5, 8)
(15/126).

Les interférences entre le code oral et le code é&crit ne
semblent pas un facteur significatif d'explication des er-
reurs sur le participe passé avec étre.

Les interférences entre les composantes syntagmatiques
du message expliquent 67.47% des cas d'erreurs (1, 2, 3, 4,
6, 7, 9, 10) {(83/123).

Les cas d'erreurs dont 1a terminaison est /fe/ (76/111) re-
présentent 68.46% du total.

Soit: 37.83% d'omission des marques du genre (42/111),
20.72% d'omission des marques du nombre (23/111),
2.60% d'addition des marques du genre (3/111),
7.20% d'addition des marques du nombre (8/111).

Les cas d'erreurs dont la terminaison est /y/ (15/111) re-
présentent 13.51% du total.

Soit: 4.50% d'omission des marques du genre (5/111),
6.30% d'omission des marques du nombre (7/111),
2.60% d'addition des marques du genre (3/111).

Les cas d'erreurs dont la terminaison est /i/ (16/111) re-
présentent 14.41% du total.

Soit: 6.30% d'omission des marques du genre (7/111),
2.60% d'omission des marques du nombre (3/111),
3.60% d'addition des marques du genre (4/111),
1.80% d’'addition des marques du nombre (2/111).

Les autres cas (/€/, /€/) représentent 3.60% des cas.
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6.0 - La_conclusion

L'&tude de 1'échantillon démontre que 1'erreur d'accord du
carticipe passé conjugué avec &tre se présente surtout dans la catégo-
ie des verbes passifs, dans les cas d'application de 1a régle géné-

raleZ]

et que cette erreur est, dans 82.6% des cas, une omission des
marquaes du genre et du nombre. L'analyse a montré de plus que 1'omis-
sion du genre 1'emporte sur 1'omission du nombre et que, dans 10.6%

des cas, il y a omission & la fois des marques du genre et du nombre.
De plus, 66% des cas d'erreurs se retrouvent dans les participes

passés des verbes du premier groupe dont la terminaison @ 1'oral est
/e/. On peut constater alors que 1'oral ne fournit pas d'indications
explicites du genre et du nombre dans toﬁs les cas. C'est probablement

1a méme raison qui explique 1'absence complgte d'interférence entre

1'oral et 1'écrit (une interférence relevée dans d'autres dossiers).

Le systéme d'interférences qui engendre le plus d'erreurs
est certainement celui qui s'établit entre les composantes syntagmati-
ques du message (61%). L'explication possible de ce type d'erreurs
vient peut-8tre du fait que l1a transformation passive chambarde souvent
1'ordre habituel de 1'énoncé linguistique: fonction de sujet/notion
d'agent, passif complet/passif incomplet, ... On constate que sur 71

cas analysés, 16 seulement sont des passifs complets (22.53%); 55, des

g

21 Les cas d'erreurs relatifs 3 la régle générale représentent 91.83%
des cas étudiés.
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passifs incomplets (77.46%). Si 1'on ajoute & cette explication le
fait que la tournure passive compléte est peu employée dans la langue
usu21le et que la tournure passive incompléte n'apparaft qu'une fois
sur quatre par rapport & la tournure active, on comprend mieux que
1'étudiant maTtrise mal cette structure verbale. Selon J. Dubois

dans Grammaire structurale du francais: le verbe, & la page 87, la

transformation passive se présente comme "une marque de non-achévement".
C'est ce que 1'exemple suivant suggdre: Les convives ont achevé le

repas / Le repas est achevé.

Pourrions-nous voir un lien entre la remarque de Dubois et
la difficulté qu'ont les &tudiants & faire 1'accord du participe passé

d la forme passive22

? Rappelons que 1'accord se complique souvent du
fait de 1'interférence des autres composantes syntagmatiques telles
que la préposition, le mot-écran, 1'adverbe de négation, la forme in-

finitive, ...

Enfin, on peut se demander si 1'absence des marques du genre
et du nombre (82.6%) ne s'explique que par le phénoméne d'omission.
Ne s'agirait-il pas souvent d'une confusion entre deux systémes gram-
maticaux? Le participe passé, mode verbal, tend & s'aligner parfois
sur les formes invariables du verbe (infinitif, présentation "neutre"

du participe passé dans les grammaires traditionnelles) et parfois sur

22 Y aurait-il un lien entre 1'idée d'inach2vement suggérée par la
transformation passive (plan sémantique) et 1'omission de 1'accord
(ptan syntagmatique)?
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1'adjectif (épithéte, attribut). C'est ainsi, entre autres, que la
confusion de 1'infinitif et du participe passé des verbes du premier
groupe (€/er) prend une nouvelle signification. On pourrait distri-
buer les parties du discours qui nous intéressent ici sur un axe dont

les deux pOles seraient le verbe et 1'adjectif.

Cf. 1a page suivante.
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“'RELATION ENTRE LA FREOUENCE DES ERREURS

ET LES PARTIES DU DISCOURS

SYSTEME VERBAL

Les formes
verbales:

infinitif

narticipe

[passé

SYSTEME ADJECTIVAL

Participe | Participe Adjectif

passé avec | passé sans

étre auxiliaire

Fonction Fonction Fonction Fonction
_.attribut__| épithéte ____|I_ épithéte ____| ____ attribut___

Nombreux

cas de

confusion

avec 1'in-

finitif

en llerll .

B \\\\\\\\\\\\

Zone d'ambigufté

A 1'appui de cette explication, nous renvoyons le lecteur &

la liste des cinquante erreurs de 1'enquéte EFEC:

RANG SELON LA FbeUEHCE RELATIVE DES ERREURS

SYSTEME VERBAL

SYSTEME ADJECTIVAL
— e ——— ¢

RANG

) o

a -

o 0

E o w E w + o o

.,_;.os..-v—a'; "‘3 o= >

-

w b amw 6« T - 5 2

} )y o ¢ S [8 I = :-m :

3 ¢+ T 0 D © e ot fr

S 888 g% g B
. e

Eaad8daad= < W T <C

2 5 6 9 111215 18 (22) 24‘
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Toutes les explications que nous présentons ici ne sont que
des approches prudentes d'une théorie explicative globale des erreurs
d'accord du participe passé. Elles montrent la complexité des com-
portements syntagmatiques du scripteur malhabile quand il fait usage

du participe passé conjugué avec étre.
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2.2.2 - Le dossier attribut

1.0 - L'échantillon

——— — — — p—

Cf. la page suivante,



NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

————

!

1
2

10

03074 P-2
03074 P-2

08001 P-2

08007 P-1

10171 P-1

10231 P-2

10323 P-2

12016 P-2

12019 P-2

12053 P-1

~ o~

L'air de la campagne est fraiche,
bonne et agréable & respirer mais le
train est arrivé, et aprés 1'automo-
bile, 1a fusée.

L'Enjeu &tait grands et les réalités
aussi, les rencontres furent empor-
tées et orageuses mais 1'esprit spor-
tif dominait avant tout.

... et qu'd chaque fois qu'il ait
une augmentation celle-ci ne soit pas
inférieur 3 celle qu'il doit rencon-
tré j'entend par 13 ses dettes.

Je ne veux pas dire, que la gréve, est
en soi mauvais et inapplicable, puisque
nous sommes ...

Ensuite de retour de ce voyage, je
m'achéterais un appartement avec mes
amis ol tout le monde serait le bien-
venue.

Je pense que le cinéma Frangais 3 mon
avis est le meilleure.

... et ce qui veut ainsi dire que le
langage devrait &tre meilleure au
sein de notre peuple.

Mais c'est que je viens juste de faire
un examen de philo et je manque d'ins-
piration, ce qui est trés normale je
crois.

Durand le premier cours je remet mes
jdées en place et je suis prés a af-
fronter la journée. Journée, qui a
bien y penser, n'est pas tellement
dur au Cegep.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE : 4
S R R ﬁ
1 20057 P-1 7 Je travaillerais parce qu'une vie
sans travail est assez ennuyeux. Je
ne me vois pas toute une Jjournée & me
tourner les pouces.
12 20085 P-2 7 En effet, c'est-elle qui nous dit si
un objet est 1&ger ou pésant, dure
ou mou, rude, etc.
13-1 20090 p-1 7 Mais, moi d'accord i1 va avoir 1'ar-

gent si je veux vivre mais je suis
sOr que je vais aimer ma profession
tout en rendant mon entourage heu-
13-2 20090 P-1 7 reuse.

14 24085 P-1 7 Si je gagnais le grand prix de la
super Toto je crois que je pourrais
tout d'abord m'acheter une automobile
et de préférence une Mercury cougar
1972 que je trouve trés joli.

15 29056 P-1 7 C'est un fichu de beau métier que le
mien et je suis fier de 1'avoir choisi.

16 30084 P-2 7 Je suis sfire(Alain)que tu n'as jamais
fais de canot sur des riviéres tumul-
tueuses.

17 30159 P-1 7 Méme si cela me parait étre trds dure,

j'essaierais de m'en tenir & cette 1i-
gne de conduite.

18 01050 P-1 8 Si je gagnais 1a Super-Loto plusieurs
réves que je pensais irréalisable
pourrait se réaliser.

19 02032 P-1 8 On construisait beaucoup & ce moment-
12 a Montréal, et peu de champs étaient
demeuré vierge,

20 02032 P-1 8 ... nos jeux de guerre qui se termi-
naient toujours en bagarre parce que
rare étaient ceux d'entre nous qui
acceptaient de mourir tot.
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8

NUMERO DE
LA PHRASE CooE
21 02047 P-1
22 03025 P-1
23 03033 P-1
24 03044 p-2
(rejeté)
25 03091 P-1
26 03108 P-1
27-1 03051 P-1
27-2 03051 P-1
(rejeté)
27“3 §2§lté) P-1
28 03264 P-1
29 04027 P-1
30, 06074 P-1
(rejeté)

s tmnne

Les nombreux divorces sont un témoi-
gnage éloquent du précaire des enga-
gements supposés Eternel.

En effet, pour 1'éducation par exem-
ple il y a tout un paquet de volume
a traduire (en science) car les amé-
ricains sont_supérieur pour ce qui
est de la Tittérature scientifique.

Tous révent un jour d'étre riche,
voild que s'offre & nous la possibi-
1ité de réaliser une chose en un
rien de temps.

Depuis 300 ans que la société cana-
dienne-frangaise existe et quels
n'est pas prétes de disparafitre.

Ces choses sont tellement coilteuse
qu'une partie de ma fortune serait
déja dépensée mais je ne serais pas
emb&tée pour gaspiller le reste.

Quelies sont belle vos pancartes.

Les journées que 1'on passe au collé-
ge sont stressant.

Quelquefois tu trouves de bon livre
qui t'aide pour un travail mais la
plupart sont vague et général.

Je défend le frangais comme tous les
gens qui se disent moi je suis pour
le frangais, mais combien sont prét
a se battre.

Je crois bien que les chefs syndicaux
étaient également conscient de cet
état de fait.

Quelques flocons sont mort mais la
nature reste bien vivante, car elle
les fera renaftre et re-mourir enco-
re.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

311

32

33

34

35-1
35-2
35-3

36

37

38

39,

10082
(rejeté)

10082

10109

10175

10185

12048

12070

13051

13116

13161

P-1

P-1

p=1

P-1

P-1

| prét a la civilisation des loisirs?

— ———

Soyons vulgaire, parlons de la pire,
je dis de l1a pire; mais je devrais
dire 1a plus infecte, la plus malodo-
rante qui n'est autre que celle du
mardi.

Les premiers cours &tant théorique,
je peux passer outre, mais il ne fau-
drait pas que ...

Nullement compliquez, s'il y en a
qui sont intelligent vont la placer
pour que ca 1'eux rapportent ...

On m'oblige & participer & une enquéte
provincial sur 1'état du frangais
écrit au Cegep; pour ma part je crois
qu'on aurait du nous laisser libre

si 1'on veut que 1'enquéte soit vala-
ble ...

Ah! quel grand mot & la mode aujourd'
hui et quelle misére pour 1'avoir.
Sommes-nous prét a participer dans le
vrai sens du mot, donc sommes-nous

Quelque pensif sont seul, assis sur
une chaise si on peut dire assis, ils
sont insensible, sourd, muet, ...

I1s se sont affronter contre les meil-
leurs équipes mais ils &taient "invin-
cible" ...

... & ce que les retours en intérét
soient suffisant & combler ses premié-
res dépenses.

Tous en tant qu'homme sommes responsa-
ble de ce fléau.

Je crois que 1'enseignement du frangais
est des plus médiocre c'est pour cette
raison que 1'enquéte aurait &té trés
intéressante.
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NUMERO DE

LA PHRASE CODE
40 13196 P-1
41-1 13237 P-1

(rejeté)
41-2 237 -
zgegeté) P-1
42 17026 P-1
43 20093 P-1
44 20094 P-1
45 23002 P-1
46 23034 P-1
47 24031 P-1
(rejeté)
48 27040 P-1
49 29047 p-2
(rejeté)

J'y ai trouvé une grosse différence
entre le secondaire et le Cegep, les
gens me paraissaient froid.

Ga peut changer et de beaucoup les
conditions de travail et sans le vou-
loir de 1a part des patrons qui peut
parfois &tre juste ou injuste.

Aujourd'hui nous somme conscient du
danger d'assimilation du peuple Québé-
cois.

... le travail journalier demande de
moins en moins d'efforts musculaires
et le soir rare sont les individus
visant une parfaite forme physique.

Avec 1'argent que j'aurais, les chan-
ces de me faire appuyer par un parti
serait bien bonne.

I1s n'aiment que trés peu, ou trés
peu longtemps, et quand au breuvage,
ils ne sont pas assez difficile:

une eau plus ou moins tiéde les sa-
tisfait amplement.

Introuvable.

C'est en les voyant agir péur autre
chose que 1'argent que nous serons
fixé.

Si mes périodes libres sont un peu

plus longue qu'une heure, alors je
termine la préparation de mes prochains
cours.

Malheureusement en peu de temps, je me
suis apergue que s'était la méme chose
excepté le fait que ca colte plus
‘chers.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE
-

50 30021 P-1 8 De nos jours les gens paraissent de
moins en moins ordinaire a cause d'une
plus grande liberté de parole et
d'expression.

51 30121 P~-1 8 Introuvable.

52-1 30127 P-1 8 Soyez réaliste, soyez vous-mémes.

52-2 30127 P-1 8 Soyez péquiste.

53 31039 P-1 8 Pour une personne dont les revenus
sont modeste, le réve de se voir at-
tribuer la super-loto ...

54 31061 P-1 8 Les étudiants du Cégep sont encore
considérés de nos jours comme des
jeunes enfants qui ne sont pas capable
de prendre leurs responsabilités.

55 31065 P-1 8 Les saisons sont & 1'opposer des nd-
tres, les animaux qui y résident sont
trés particulier.

56 31096 P-1 8 Introuvable.

57 31098 P-1 8 Cette situation que nous vivons au Qué-

(rejeté) bec devra changer et aussi vite que
possible avant qu'il n'y est des dégdts
trop éleveé.

58 33045 P-1 8 Ce jour les francais deviendront plus
intéressant que les anglais, la musique
deviendra francaise.

59 33066 P-1 8 Vos sujets me semblent trés intéressant
mais ils ne m'intéressent aucunement.

60-1 33069 P-1 9 J'en connait des étudiants qui sont

60-2 sérieux, jovial, travaillant mais je
ne les connait pas assez pour dire les
autres. :
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LES TYPES D'ERREURS

QMISSION ADDITION SUBSTITUTION]
DES DES DES
MARQUES MARQUES MORPHEMES
LES DIFFERENTS TYPES DE RAPPORTSlL A s A |s A J_N 8
1, ente._Nnmbzeiéenre..Namhm Genre _l Nombyel
1. L'adjeclif se rapporte & un 1 ' 2 3
nom ou a son €quivalent
2. L'adjectif se rapporte & plu- 4 5 6
sieurs noms ou 3 plusieurs
pronons .
3. L'adjectif se rapporte & des 7 8 9
noms de genres différents
4. L'adjectif se rapporte 2 deux 10 n 12
noms unis par une conjonction
de comparaison
5, L'adjectif se rapporte & un 13 14 15
. mot désignant des couleurs
6. L'adjectif est un adjectif 16 17 18
composé ’
7. L'adjectif a une fonction 19 20 2
adverbiale
8. Les adjectifs 3 valeur de 22 23 24
préfixe (demi, semi, nu)
9, Cas spéciaux:
a) Les adjectifs impromptu, 25 26 27
chic, kaki, snob.
b) Fort, dans 1'expression 28 29 30
se faire fort de.
c) Le plus..., le moins..., 31 32 33
... possible
d) Des plus..., des mieux..., 34 35 36
des moins...
e) Les adjectifs se rappor- 37 38 39
tant au mot gens.
f) Favori, coi, hébreu, ... 40 a4 42
g) L'adjectif attribut de 43 44 45
on.
h) L'adjectif se rap?ortant 46 47 48
3 une locution collective:
beaucoup, le monde, ...
{) L'adjectif verbal: confu- 49 50
sion avec le particip
présent. .
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3.0 - Le classement et 1'analyse des_données du classement

3.1 - L'échantillon initial

L'échantillon initial comportait 69 cas, soit 25.36% du cor-

pus EFEC (69/272). Nous avons retenu 56 cas, soit 20.58% du corpus.
La réduction de 1'échantillon initial s'explique ainsi:

69 cas: &chantillon initial
10 cas sont des erreurs de classement; parmi ces cas, 7
sont des cas d'accord fautif d0 & un mauvais accord du nom qui commande

1'accord ou du verbe copule
3 cas n'ont pu &tre retrouvés dans le corpus EFEC

Donc, 56 cas retenus.

3.2 - L'échantillon retenu

Comme nous 1'avons précisé en 3.1, 1'&chantillon retenu com-

prend 56 cas.

3.3 - Les tableaux-synth&se du classement
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a) Catégories / cas recensés

. L ATEGORIES u CAS RECENSES
1A 4, 5, 10, 13-1, 14, 15.

' 18 | 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 29, 31-2, 32, 33, 34,
' 35-1, 35-2, 35-3, 36, 37, 38, 42, 43, 44, 45, 48, 50,
52"]’ 52"'2, 53, 54, 55’ 58, 59.

2 A 1, 2, 6, 7, 8, 9, 12, 13-2, 16, 17.

2B n 3.

3A 11.

3B 60-1.

34 B 39.

378 40.

468 | 28.

49 A 27-1.

49 B 27-1%, 60-2.
Erreurs de 24, 30, 31-1, 49, 27-2, 27-3, 41-1, 41-2, 47, 57.
classement

Introuvables || 46, 51, 56.

*Remarques Dans 1'échantillon (69 cas), 1 cas est classé A-B.
Les cas 35-1, 35-2, 35-3, 27-2, 27-3, 41-1 et 41-2

sont des cas d'accord fautif d0 & un mauvais accord

.du .nom qui commande .1'accord ou du verbe copule.




b) Indices numériques / nombre de cas par caté-
gorie / pourcentage de cas par rapport &
1'échantillon retenu

INDICES NOMBRE DE CAS POURCENTAGE DE
NUMERIQUES L 'ECHANTILLON
———
1A 6 10.52
18 32 56.14
2 A 10 17.54
2B 1 1.75
3A 1 1.75
3B 1 1.75
34 B 1 1.75
37 B 1 1.75
46 B 1 1.75
49 A 1 1.75
49 B 2 3.50
TOTAL 57
(1 cas est classé
A et B)
Erreurs de 10 14.49
classement
Introuvables 3 4.34
I —
TOTAL 69

L'échantillon retenu comprend 56 cas. Si 1'on
ajoute a ce nombre les 10 erreurs de classement
et les 3 introuvables, on obtient 69.
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3.4 - \L'analyse des résultats du classement

- Les cas d'erreurs se rapportant d la régle générale (1 A,
1B, 2A, 2B, 3 A, 3B) représentent 91.07% des cas
d'erreurs de 1'échantillon retenu (49/56).

- Les cas d'omission des marques représentent 77.19% de
1'échantillon retenu (44/57).

- Les cas d'addition des marques représentent 19.29% de
1'échantillon retenu (11/57).

- Les cas de substitution de morphémes repré&sentent 3.50%
de 1'échantillon retenu (2/57).

- Les cas d'erreurs portant sur le genre représentent 31.57%
des cas de 1'&chantillon retenu (18/57).

- Les cas d'erreurs portant sur le nombre représentent 68.42%
des cas de 1'&chantillon retenu (39/57).

- Les erreurs de classement représentent 14.49% de 1'&chan-
tillon initial (10/69).

4.0 - L'identification de 1a catégorie d'erreurs é&tudiée

— e e o e e ——— - — - . — .  — — — —— - — — — — —
— o ——— s —— t_- o g — —— —— — —

Tou; les cas de 1'échantillon retenu seront soumis & 1'ana-
lyse (identification des comportements déviants), quelle que soit la
catégorie dans laquelle ils ont €té classés. Les cas ne se rapportant
pas 4 la régle générale d'accord seront identifiés comme "cas spéciaux",
car la complexité du rapport syntaxique constitue pour ces cas un pre-
mier facteur explicatif d'erreur. 11 s'agit en fait de cas marginaux

puisque 91.07% des cas se rapportent & la régle générale.
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déviants

5.1 - Lla grille d'identification des comportements
déviants

DESCRIPTION DO COMPORTEMENT

e ————————]

L'accord fautif est di au fait que le scripteur ne con-
nait pas le genre du nom qui commande 1'accord.

L'accord fautif est dii au déplacement de 1'ordre des
termes (inversion, interrogation, ...).

L'accord fautif est dG & la présence d'un mot &cran.

L'accord fautif est d0 au fait que le scripteur féminin
pergoit le pronom "je" comme une forme "neutre".

L'accord fautif est dG & une confusion de Ta catégorie
morphologique de 1'attribut.

L'accord fautif est d0 au fait que le scripteur fait
1'accord avec le terme contigu 3 1'attribut.

7 L'accord fautif est di au fait que le verbe &tre ou le
verbe d'état est soit & 1a forme infinitive, soit & la
forme "participe présent".

8 | L'accord fautif est dii au fait que 1'idée de négation
ou d'atténuation de la réalité exprimée est plus forte
pour le scripteur que 1'exigence des marques.

9 L'accord fautif est dG au fait que 1'attribut n'est pas
percu comme une forme variable (comme un adjectif).
L'invariabilité de 1'adjectif attribut en genre déter-
mine cette perception.

10 L'accord fautif est dd au fait que 1a préposition qui
suit 1'attribut exerce une influence. Effet d'entraf-
nement du complément.

11 . L'accord fautif est di au manque d'information prove-
nant de 1'oral. -

13 L'accord fautif est di au fait que 1'attribut est inté-
gré 3 une expression assimilable @ un syntagme figé.

14 Cas spéciaun.
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5.2 - Les tableaux-synthése des données

a) Tableau-synthese du classement fait a partir
de la grille d'identification (classes / cas
recensés)

M LAsses CAS RECENSES
1 1, 2, 13-2.
2 20, 26, 34, 43.
3 5, 10, 11, 14, 25, 29, 44, 45, 55, 58*, 59,
4 13-1, 15.
5 27-1, 37, 58, 59%, 60-2*.
6 1%, 2%, 38%, '
7 23, 31-2.
8 4, 10%, 11*, 18*%, 19%, 45%, 48, 50*, 54*
9 18, 19, 20*, 23*, 31-2%, 33, 35-1, 36, 38, 39%, 43*%,
45%, 50, 53, 54, 52-1, 52-2.
10 4%, 8%, 10%, 15%, 22, 25%, 28%, 29%, 34%, 37%, 38%,
42, 48%, 50%, 54%, 58%,
1 4*, 6%, 7 , 8, 9, 10%, 12, 13-1%, 14%, 15%, 16, 17.
13 5%, 6, 11*, 21, 23%, 28*%, 36%, 40.
14 28, 39, 60-2.
15 '3, 32, 35-2, 35-3, 60-1.

L'échantillon comprend 56 exemples; 44 de ces exemples
sont classés dans plus d'une classe.
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b) Tableau-synthése du classement (classes /
nombre de cas recensés et pourcentage)

CLASSES H¥A NOMBRE DE CAS POURCENTAGE
RECENSES _
2 4
3 11 N
4 2 2
5 5 5
6 3 3
7 2 2
8 9 9
9 17 17
10 16 . 16
n o 12 12
13 8 8
14 3 3
15 5 5
TOTAL 100
REMARQUE 56 cas + 44 cas classés dans
deux classes = 100
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5.3 - L'analyse des résultats du classement

Les phénoménes d'interférences entre les composantes syntag-
matiques du message sont le facteur explicatif le plus pro-
ductif. En effet, si 1'on regroupe les classes 1, 2, 3, 5,
6, 7, 10, on obtient 44% des exemples de 1'échantillon. Par-
mi ces classes, celles qui regroupent 1le plus de cas sont:

a La classe des mots écrans: 11%

b La classe relative a 1'effet d'entratnement du complé-
ment: 16%

¢) La classe relative & la confusion de la catégorie mor-
phologique de 1'attribut: 5%.

Les phénoménes d'interférences entre la logique du scripteur
et celle de 1'idiome regroupent les classes 4, 8, 9, 13,
soit 36 exemples (36%). I1 s'agit des phénoménes suivants:

a) Le scripteur percoit 1'adjectif attribut comme une
forme invariable. Cette perception est engendrée ou
soutenue par le fait que 1'adjectif est invariable en
genre (17%). '

b) Pour le scripteur, la négation de 1'idée exprimée ou
son atténuation est contradictoire &
1'exigence des marques du pluriel (9%).

c) Le scripteur assimile 1'expression qui contient 1‘at-
tribut & un syntagme figé (8%).

d) Pour le scripteur féminin, le pronom "je" est percu
comme un "neutre" (2%).

Les phénoménes d'interférences entre 1'oral et 1'é&crit ne
regroupent que 12 cas, soit 12%.
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6.0 - La conclusion

Le dossier attribut révéle trois faits marquants:

1) La majorité des cas d'erreurs (97.07%) se rapporte

a la régle générale.

2) La majorité des erreurs est constitu&e par des omis-

sions de marques (77.19%).

3) La majorité des erreurs reléve des phénoménes d'in-
terférences entre les composantes syntagmatiques du

message.

Comment peut-on analyser ces phénoménes? Le premier est
simple & expliquer. Les formes langagidres utilisées par les étudiants
sont relativement simples. Les &tudiants emploient un langage peu
élaboré, qui se cantonne dans des phrases neutres, qui fait appel aux
structures les plus employées. C'est pourquoi les régles qui gouver-
nent les exceptions sont rarement malmenées. A cet égard, il est si-
gnificatif de noter que 59.25% des attributs de 1'échantillon font

partie du vocabulaire fondamenta123.

23  Michéa, Gougenheim, Rivenc, Sauvageot, L'élaboration du frangais
fondamental, Paris, Didier, 1964, 302 pages.
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Le deuxiéme phénoméne reléve d'une tendance générale de
1'idione au niveau oral. En effet, on peut lire dans la deuxiéme
édition du 1ivre d'Henri Bauche, publié en 1928, la phrase suivante:
“L'attribut marque une tendance trés nette & devenir invariable. Il
somble que cette tendance de 1'attribut vers 1'invariabilité soit plus
marquée lorsque cet attribut est précédé ou suivi d'adverbes ou de
locutions adverbiales comme trés, trop, comme, tout, etc."24. Cette
observation est corroborée par Pierre Guiraud: "La tendance générale
est bien & 1'invariabilité du prédicat verbal (participe passé, attri-
but) ou nomina1"25. Mais comment expliquer cette tendance? I1 faut,
bien sfir, noter qu'elle va dans le sens d'une simplification (&cono-
mie) car elle &limine un phénoméne qui n'a presque plus de fonction
syntaxique. Pierre Guiraud note, en effet, qu'il n'y a "plus que des
vestiges d'accord rattachés soit & des liaisons, soit a des formes
irréguligres (...) que 1'accord n'a plus guére de fonction syntaxique
en frangais moderne ol la relation entre le verbe et son sujet, entre
le substantif et son adjectif n'est plus marquée que par la cohérence

w26

de la séquence"“", L'accord ne serait donc "que la survivance d'un

état archafque, d'ol 1'arbitraire et la tyrannie des r&gles d'accord"27.

24  Henri Bauche, Le langage populaire, Paris, Payot, 1928, 1951, p.
85; cf. aussi p. 13: "Simplification &galement cette tendance
populaire parisienne germanisante @ rendre invariable 1'adjectif
attribut".

25 P. Guiraud, Le francais populaire, Paris, P.U.F.,(Co]]ection "Que
sais-je?", no 1172}, 1965, 1969, 116 p.

26 P. Guiraud, La syntaxe du frangais, Paris, P.U.F.,(Collection "Que
sais-je?", no 984), 1962, 126 p.

27 1bid.
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Si on peut expliquer cette tendance propre 2 1'oral, comment alors
justifier cette contamination de 1'écrit par 1'oral? L'explication
la plus piobante de ce phénoméne reléve des carences dans 1'enseigne-
rent du frangais écrit qu'ont recu ces étudiants. Enseignement qui
n'exploite pas assez la différenciation du discours oral et du dis-
cours écrit, qui fait une place trop mince a la pratique réguliére de

la communication écrite personnelle.

Ces constatations nous permettent &8 la fois de nuancer le
troisieme fait marquant et de 1'expliquer. L'influence directe de
1'oral explique & peine dix pour cent des cas d'erreurs. 11 ne
faudrait cependant pas réduire 1'influence de 1'oral a ces seules
interférences directes. Le phénoméne général d'omission des marques
pautyen effet, étre interprété comme une contamination de 1'écrit par
1'oral. Quant aux interférences contextuelles, elles s'expliquent
par deux facteurs: a) par le fait que les phé&noménes d'accord n'ont
plus gudre de fonction syntaxique; b) par le fait que les é&tudiants
n'ont pas une pratique réguligre et soutenue de 1'expression é&crite
et qu'ils sont déroutés par le moindre contexte un peu différent des

contextes habituels.
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2.2.3 - Le dossier é&pithéte

1.0 -~ L'échantilion

o q— — G d— —

Cf. la page suivante.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE

=

-

01016 pP-2 7 Mais étant donnée que 1'argent est
(rejete) la principale préoccupation des gens,
) les loisirs sont rel&gués aux ou-
bliettes, car comme apré&s une semaine
régulidre de travail, les gens se
plaignent qu'ils n'arrivent pas, ils
font donc du temps supplémentaire
afin d'augmenter leurs revenus.

2. 01024 P-1 7 Vous anticipez un tour du monde plein
(rejeté) d'aventure, avec tous vos amis et
pourquoi pas en passant par 13 s'a-
cheté une petite ile prés de la Ja-
mafque Tle ensoleillé ou vous pour-
rez établir votre monde & vous seul.

3 01071  P-1 7 Puis aprgs ce changement de vie un
retour, avec peut-é&tre des regrets
d'une vie primitive, sur une civili-
sation supérieur techniquement.

4 03104 p-2 7 Aprés un an de négociation le gouver-
' nement 3 Bourassa ne pris pas posi-
tion sur les conditions de travail
des syndiqués et la gré&ve générale
des 210,000 employés se déclencha
1également avec tous les moyens
‘i11égales qu'ils pouvaient faire par
en dessous.

5 03133 P-1 7 Dans notre socisté le bilinguisme
est nécessaire, étant donné 1'expen-
sion de 1'anglais dans la majeur
partie du Canada.

6 03226 P-2 7 | Le frangais au Québec est sans‘aucun
doute en fort piteuse états.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

7-1

10

1

12

13

14

15

03226

03254

04038

06055

10036

10036

p-1

P-1

P-2

p-2

P-1

P-1

(rejeté)

10086

p-2

(rejeté)

10089

P-1

(rejeté)

10109

p-2

Tout cela a fait que la langue
frangais est devenu une langue Qué-
bécoise c'est-d-dire un mé&lange
d'anglais et de francais en plus
d'expressions typiquement canadiens.

Pour une définition plus rationnel
disons qu'un Québécois typique est:

Ceci implique donc une perte de sa-
laire estivale, peut-&tre méme nos
samedis que nous tenons consacrés a
venir & 1'6cole, dans une journée de
moins d'étude, un amas de tests
qu'on nous défile les uns aprés les
autres, et des examens finals.

Elle aime avoir des conseils des gens
plus agées qu'elle pour pouvoir orien-
ter sa vie.

Mes premiéres activités relatif a ce
gain seraient 1'achat & un automobi]e,1
un voyage de tout confort dans les
iles Canaries, 1‘achat d'une maison
de styles originales & intérieurs
d'avant-garde.

Une vie rempli d'argent est d'autant
plus intéressant, mais une vie sans
travaille, sans occupation, devient
vite monotone.

Est-ce que 1a gréve est un moyen de
négociation dépassée?

Leur &tendue mentale leur rapporte de
beaux américains et leur drapeau
étoilé et toi compagne dévoué a 1'en-
vahisseur ayant peur de tout, de
1'insécurité de 1'angoisse de la
mort, de 1'impatience de la patience.

Ge penserais & m'acheter aussi 1'é-
quipement complet de camping pour
1'6té, n'est-ce pas agréable la vie
en pleine air?
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"MERO DE
LA PHRASE

24

25-1

25-2
26

27-1

27-2

28

29

30-1
30-2

30-3

31

CODE
13076 P-1
13215 p-2
13268 P-1
(rejeté)
15003 P-1
15004 P-1
17031 P-1
17058 pP-2
(rejeté)
23001 pP-2

Aprés quelgues heures de récupéra-
tion autant intellectuel que physi-
que, i1 aime bien dépenser ou plus
précisément jouir de 1'argent que
son travail lui a procuré c'est
pourquoi il dépense le fruit de ses
jours de labeurs en maintes sortes.

Un bruit de dentelle a attiré mon
attention, et d'un coup d'oeil
fortuite, je me trouvais en face de
Nanotte, cette "brune sorciére de
mes noir minuits".

Alors, cet année, j'en ai profité

pour le prendre, et i1 va m'appor-
ter plus que les années précédentes
dans tous les sports que j'ai appris.

Une action individuel comme je di-
sais tout & 1'heure servira & aler-
ter 1'opinion public, pour qu'ils

se préparent en conséquence.

L'amour figure comme un des seuls
biens infinis sur cette terre, il
est la seul raison qui permet a
1'homme de vivre: 11 est conséquem-
ment le seul moyen d'@tre heureux.

Dans notre société actuel les loisirs
se font de plus en plus nombreux, le
temps qui est alloué au gens pour se
récréer est sans cesse grandissant.

Face a la gréve des employés publi-
ques et parapubliques qui a eu lieu

derniérement, Je crois que le gou-
vernement a €té un peu irréfléchie
en ne pensant pas aux suites que
pourraient entratner une telle loi
face aux employés.

Car elle a déja existé&, quand la vie
était moins rapide, quand nous pour-
rons atteindre un calme absolue, une
sérénité parfaite, maintenant il
n'est plus question.




-108-

NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

!!

32

33

34-1
34-2
35

36

37

38

39-1
39-2

40

2301¢ p-2
23021 P-2

23029 p-2
(rejeté)
23056 P-1

24062 P-1
(rejeté)

24063 P-1
24073 P-1
(rejets)

24084  P-
(rejeté)

27007 P-1

Introuvable.

Lorsqu'on prend connaissance des
différents éléments composant 1'air
pure on ne peut s'emp&cher d'Etre
alarmé par la teneur chimique de
1'air que nous respirons et de
1'eau que nous buvons.

Certaines nous déplaisent a cause
de 1'horaire surcharger ou trop mal

repartie.

Le moment venu ol les cours sont
terminés, on retourne chez soi,
pour retrouver 1'atmosphére tout
différent de la maison, qui est
beaucoup plus calme et ol 1'on peut
travailler, discuter, se reposer &
sa facon.

Cette affirmation est peut-&tre
exagéré mais dans le fond, elle
n'est pas si béte que cela.

7.30 le cadran vient de sonner. Vais
je me lever ou profiter des derniers
dix minutes qu'ils me restent pour
me reposer.

Ge ne me sentirais pas plus supérieur
aux autres; mes amis seraient encore
mes amis.

C'est-a-dire annimer notre monde pu-
ritain avec les méthodes anglaises

et américains, ce sont ces deux meil-
leures systémes d'éducation dans le
monde, et au plus la langue anglaise
est beaucoup plus malléable que 1la
langue frangaise en tant qu'objet

de travail. -

Einstein mettait donc en 1a Mature,
une grande confiance, une confiance
absolu.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

i

41

42-1

42-2
43
44-1
44-2
45
46

47

48

49

50

29084 p-2
(rejeté)

29108 p-2
(rejeté)

30022 P-2
30126 P-1

30131 P-1

30141 P-1
(rejeté)

30144 P-1
(rejeté)

30157 P-1

30136 P-2

31105 P-1

L'individualisme est une chose qu'il
faut acquérir, et cela demandes des
conditions et non pas des moutons.

Aprés cette rencontre professeur-
éléves on nous a laissé libre,

alors j'ai visité les classes, les
laboratoires qui sont d'ailleurs trés
bien &quiper, la cafétéria, etc...

Introuvable.

Une gréve 1&gal a beaucoup plus de
chance d'étre en faveur des gréveurs

qu'une gréve illégal.
Introuvable.

Homme & la raison dit infaillible,
n'acceptant comme preuve que le vé-
ritable, ouvre les yeux de ton es-
prit borné sur le monde environnant.

Si tous les hommes de la terre qu'ils
soient noirs, blancs ou jaunes, s'ac-
cordaient en harmonie vers un méme
idéal, c'est-a-dire 1'amour et la
paix universelle, en ce moment seu-
lement ont la vraie valeur de 1'homme
et retrouvée ou pourrait parler de
civilisation universelle.

La gréve n'est pas une contestation
irréfléchi.

Ce dont ce n'était pas d'accord,
rirent du fait que ceux qui avaient
déja un salaire normale en demandant
encore plus, ce qui posait un débour-
sé assez élevé de la part du provin-
cial.

Introuvable.
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NUMERO DE
LA PHRASE .CODE .
60 03020 P-1 8 11 faudrait que les &tudiants com-

prennent que le travail que 1'on fait
dans un domaine qui nous intéresse
passionnement; que se soit 1a musique
les arts plastique la photo, les
sports, etc, est sans doute la plus
grande satisfaction que 1'homme peut

trouvez.
61 03053 P-1 8 Je trouve qu'il développe des quali-
tés trds importante chez une femme.
62 03127 P-1 8 Le soleil se montre & 1'horizon, la
(rejeté) masse &tudiante se prépare & venir

passer une journée sur différent
fauteuil et dans des locaux assez
petits pour permettre a quarante
numéros matricules, ...

63 03226 P-1 8 Cela peut s'explique par la situation
: géographique du Québec et par sa
faible population, par ces ressources
miniére qui sont en trés grandes
partie geré ou administré par des

Américains.
64 04005 P-1 8 ... crée provoque chaque année des
(rejets) milliers de nouvelles maladies menta-

les, des dépressions, des névroses
dl & des “"stress" continuels ou des

refoulements.
65 04014 P-1 8 A cela je dirai. Pour les emplois
(rejeté) d'été ce sont toujours les premiers
arrivés qui sont les premiers servi.
66 04020 P-2 8 Si tu es vieux ou jeunes chez-moi tu
(rejeté) te sentiras de ton temps.
67 04051 p-2 8 Pour ce jour je m'enlise dans un
(rejeté) gouffre remplis_d'espoir sans espoir

et de souffrance.




-112-

HUMERO DE
LA PHRASE CODE

o =] _

6o 04052 P-3 8560 | Vu le nombre de votes de syndiqués
qui étaient en faveur de la conti-
nuité de gréve, 1'abandon des trois
chefs syndicals pourrait &tre un si-
gne que le syndicat au Québec n'est
pas aussi fort qu'on ne le pensait.

69 06033 P-1 8 Pourquoi Tles voitures et non les
autres véhicules, pourquoi les voi-
tures et non les usines qui répan-
dent encore dans 1'air une fumée
noir ou brundtre qui infeste 1'air?

70-1 10042 P-1 8 Les autres consacrent leurs temps
1ibres soit pour un second travail,
70-2 soit pour obligation social person-
nel ou familiale.

71 10062 P-1 8 Donc i1 y a un froid entre les
différente concentrations.

72 10089 P-1 8 Chant d'un oiseau passagers rampant
(rejets) sous une &cume de faute de frangais
non valable dans une société ou
1'harmonie autocratique d'une partie
favorable & une population béte et
d'origine slave.

73-1 10104 P-1 8 ... je pense qu'a la place de ses
jeu insianifiant on pourrait nous
73-2 envoyer des programmes instructif
de science ou d'autre chose de plus
intéressant.

74-1 10106 P-1 8 ... alors ils mirent un terme 3 cette
(rejets) gréve en passant une loi qui obli-
geait les travailleurs des secteurs
74-2 public et parapublic & retourner a
leur ouvrage sars aucune condition.

75 10128 P-1 8 On a vu bien plus dans cette gréve

un affrontement de syndicats et du
gouvernement, qui pas plus raisonnable
1'un que 1'autre ne voulait rien
savoir.
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L\‘UMERO DE
LA PHRASE CODE

76 10294 -1 8 D'ailleurs si on ne m'avait pas de-
mandé d'exalter ma conscience par la
polution de moi-m@ne par mes profes-
seurs, je n'aurais en aucune facon
fait part de ces quelques constata-
tions vitale.

77 13020 P-1 8 11 y a aussi le bruit qui ne cesse
de rendre les gens nerveux et
inquiet.

78 13020 P-1 8 I1 y a aussi la ville qui est deve-

(rejeté) nue tellement laide avec ses pancar-
tes d'annonce publicitaire, qui son
presque toute Américaine.

79 13039 P-1 8 Voila de bon sportif.

(rejeté)
80 13045 P-1 8 Tout Te long de la Rédaction j'ai

parlé des joueurs du Canada c'est
faux car ce sont les joueurs de
N.H.L. car certaine étoiles ont été
refusé a cette rencontre.

8] 13047 P-1 8 Les gigantesque manufactures expi-
rent des oxyde de carbone dans 1'‘air

qui, i1 y a quelques siécle était
pures et saines.

82 13048 P-1 8 ... elle était bien ordinaire comme

d'autres filles d'ailleurs mais elle
avait des caraciéres bien différent

comparer aux autres que j'y avais

connu.
83 13074 P-1 8 Pour me rendre 3 mon local, j'ai
(rejeté) dd enjamber une cinquantaine de per-

sonnes affaiés plutot qu'assis sur
le plancher. ‘

84 13074 P-1 8 Pour me rendre 3 mon local, j'ai di
(rejets) enjamber une cinquantaine de person-
nes affalés plutdt qu'assis sur le
plancher.
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“UMERO DE
LA PHRASE CODE

85 13075 P-3 8560 |Je crois fortement que si tout le
monde mettait de 1'eau dans son vin,
on pourrait facilement venir a bout
de problémes sociales tels que la
polution, mais 1'eau est si couteuse
et le vin est si bon?

86 13132 P-1 8 Mes premier caprices étant contentés
je placerais le magot dans une insti-
tution siire, quelque chose comme un
“trust" ol 8% d'intérét suffirait a
me rendre 1'existence facile.

87 13209 P-1 8 Les gens ont compris que ses émis-
sions pourraient leurs apportent des
connaissances diverse et aussi lin-
guistiques.

88 13215 P-1 8 Un bruit de dentelle a attiré mon at-
(rejeté) tention, et d'un coup d'oeil fortui-
te, je me trouvais en face de Nanotte,
cette "brune sorciére de mes noir
minuits".

89 13272 P-1 8 Je pourrais m'acheter un autre moto-
neige et beaucoup d'autre chose comme
des bottines de skis les meilleurs

et des skis d'une bonne qualité.

90 17026 P-1 8 ... garder l1a langue francais la
premigre langue au Québec ...

9N 17062 pP-2 8 Nous vivons présentement au Québec un
état de crise, cette crise étant due

a une confrontation entre le gouverne-
ment provinciale et la centrale syndi-
cale surnomm&e "front commun".

92 17088 P-2 8 11 faut encourager le plus logiques.
(rejeteé)

93 17102 P-1 8 I1 faut que ¢a change, ¢a fait assé
longtemps que 1'on fait rire de nous
autres par les gros industriels Qué-
bécois américanisé qui remplissent

la caisse &lectoral des parties pouris
qui se laissent mener par le bout du
‘nez ...
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LuMero pE
LA PHRASE

CODE

|

94

95

96

97

98

99

100

101
102

103

20023 P-2
(rejete)

23008 P-1

24003 P-1

24051 P-1

24075 P-1
24081 P-1
24083 P-1

27003 P-1
29001 P-1

29062 P-1

Je préfere travailler @ quelques
choses de constructifs et d'inté-
ressants, car en fait, 1'argent ne
fait pas le bonheur.

Cet homme deva posséder tout d'abors
les qualités irréfutable d'un chef,
c'est-a-dire, de la tenacité, du
magnétisme, ...

Son probléme est compliquée par le
fait que c'en est un moderne, en
fait i1 ne peut tirer de 1'histoire
des lecons, des solutions applicable
a la situation présente.

Les professeurs n'ont que 1% des
leurs en chomage a comparer & 10%
ou & 12% dans d'autres emplois
professionnel.

Surtout quand c'est dans des secteurs
public ex: hopital, école, fonction-
naire, postier, policier, médecin.

De tous les sourires donnés autrefois,
jaillissaient de tendres rayons de
soleil bleu et rose.

Pollution. pour les gens ce mot si-
gnifie manque d‘air, ordures ména-

gére, etc ...

Introuvable.

Combien d'équipements de ski, de
golf et de camping restront remisé
des années entiére par manque de
temps d'en profiter.

Ce cours change la monotonie et rou-
tine de 1a biologie en un spectacle
des plus intéressant.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE

104 9068 p-2 8 Je n'ai jamais €té d'accord pour
rejeté) aucune gréve et je trouve parfaite-
ment i1logique et niaise ces magis-
trales confrontations entre puis-
sances patronales et syndicales.

105 30063 P-2 8 ... nhous nous trouvons maintenant
(rejete) dans un impasse puisque nous ne con-
naissons aucunes solutions rapides
pour combattre cette pollution qui
est en voie de détruire notre monde
a pas de géants.

106 30099 P-2 8 1)1 avait les cheveux bruns et les
yeux bleus clairs.

107 30118 P-1 8 Introuvable.

108 30126  P-1 8 La gréve peut-&tre cause de guerre
‘ civil et c'est la danger qui nous
menace.

109 30140 P-1 8 Je crois que les fonctionnaires et

‘ les enseignants désiraient obtenir
des conditions de travail équitable,
i1 ne s'agissait pas seulement du
salaire, mais plutét en ce qui con-
cerne les enseignants d'ure signo-
rite.

110 30142 p-2 8 ... et méme s'il y a une gréve on
{rejeté) doit assurer le soins des malades qui
nécessitent des aides réguliéres
parce que les malades font partie de
la société et ils sont inocents ...

1M 30150 P-1 8 Parce que j'ai pour mon dire qu'il ne
(rejeté) faut pas s'attacher aux biens matériel
de 1a terre et surtout compter sur
1'argent pour s'enrichir.

112 31054 P-1 8 Naturellement nous ne sommes pas en-
(rejeté) core tout-a-fait libre: il y a
encore le 10% d'absence mais ¢a ne
fait rien, c'est toujours mieux qu'au
secondaire.
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HUIERO DE
LA PilRASE

CODE

114
115

116

117

118

119

120

121

121

113

-1

33005

33046

33069
(rejeté)

33080

01070

10086

10231
(rejeté)

12021

170N
(rejeté)

01010

P-1

P-1
P-2

P-1

5-4

P-2

S-5

p-1

S-4

P-1

136

561

128

... on se retrouve un peu on voit
dans les salles de petits groupes
assis autour d'une table en train de
griller une cigarette ou manger un
"may west" tout en se racontant les
faits important de la veillée précé-
dente.

Introuvable.

Cela implique quelques choses
d'assez intéressants.

La formation qu'un ministére du
loisir pouvant regrouper tous les
organes de la récréation au Québec,
était inclus dans les programmes
électoraux de tous les partis en
lutte aux derniére élections.

La pollution est 1e sujet d'articles
favorie de certains (et méme nom-
breux) journalistes apres la gréve
des fonctionnaires, la politique et
le taux de mortalité & cause des ac-
cidents.

La gréve peut-étre bonne du cOté pu-
blic car les industries ne peuvent
voter des lois pour le retour au tra-
vail, mais du point de vue gouverne-
mentaux i1 n'y a rien & faire.

Nous aurions de la musique continuel-
lement, ce serait le vrai bonheur,
Ta Tiberté, la vraie vie quoi.

J'irais dans les universités étrangé-
res pour apprendre les langues é&tran-

gere.

Mais ce que je considére dans cette
manifestation de positif c'est qu'elle
entre dans 1'évolution psychologique
de la masse, et elle pourrait cor-
respondre ...

11 faut cependant s'apercevoir que les
Québécois sont 1'heureux agencement
des deux grandes matidres: Anglais -
Francais.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE

N _

12¢ 01022 P-2 8 Introuvable.

123 01025 pP-2 7 Donc avec le maigre vocabulaire em-
ployé qui les suivait on &tait
obligé de créer des mots ou expres-
sions de mots on avait besoin car
méme s'ils ignoraient les vraies
termes ils fallaient les identifier.

124 01043 P-1 8 Mous retombons toujours dans des
excés contraire.

125 01046 P-1 7 Injustice sociale, pourquoi faut-il
(rejeté) toujours que se soit les plus fai-
bles qui paient pour les erreurs
commit par les autres.

126 01050 P-1 8 Je prendrais une bonne partie de
(rejeté) cette argent pour la placé dans
différente compagnie, je m'achéterais
des actions pour que je puisse la
faire fructifier et donner la chance
au Québec d'en profiter.

127 02001 P-2 8 Cependant, il arrive de temps en
(rejeté) temps que 1'on affectionne un cours
et cela nous évite d'avoir une carte
d'absence trop chargées.

128 02058 S-3 Si je ne me fais pas batir une pis-
(rejets) cine j'essayerais d'aller demeurer
prés de 1'océan ol je pourrais faire
de 1a haute pé&che en mer.

129 03010 P-1 7 11 a voté Parti Québécois aux derniers
8lections car il espérait qu'un jour
il pouvait se sentir chez lui dans un
Québec frangais.

130 03039 P-1 8 Et les chefs du syndicat font tout
pour obliger le gouvernement a impo-
ser un contrat collectif qui fera
protester la population et il ne sera
pas surprenant de voir les 1ibéraux
perdre le pouvoir au prochain Glec-
tion.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

131

132
133

134

135

136

137

138

139
140

03090

03097
03129

03146

03161

03217

03234

03245

03246
03258

P-2

p-1

P-1

P-2

P-1

P-1

P-3

P-1

[ty —

Ca sent les &ternelles sandwiches
ct e coke.

Introuvable.
Mais @ toute régle il y a aussi des

exceptions. I1 y a aussi des Québé-
cois trés représentatif.

Par sa loi 19, le gouvernement n'a
pas prouvé sa forme, mais a enlevé
un droit fondamentale a la liberté
du Québécois: 1la gréve. Peut-on
penser vivre en démocratie?

La jeunesse d'aujourd'hui passe leur
vie @ un rythme et un esprit endia-
b1&, donc comment hors de course
c'est supposés gens sages, incapable
de former un Québec “"véritable"
peuvent-ils se permettre de nous
Juger?

Aussi le 11 avril, nous avons eu ces
210,000 travailleurs, représentés par
divers syndicats, se rallier a la
baniére du F.T.Q. et déclarer une
gréve général qui a duré presque
deux semaines.

La langue frangaise au Québec actuel-
lement est en dégradation, elle va
d une déchéance lente mais sir.

Est-ce normal qu'il faut en arriver a
ce point pour avoir ce que les gens
normals devraient avoir?

Introuvable.

A mon avis, i1 ne sert & rien de
lancer 1a balle aux syndicats qui ont
voulu régler deux cent dix mille cas

particulier en un seul coup.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

142
143

144

145-1

145-2

146

147

148

149-1

149-2

06012
(rejeté)

06012

06018
(rejeté)

06039
(rejeté)

06044
(rejeté)

07021

07029

07043
(rejeté)

08004

(rejets)

SpTpgtr AR

P-1

P-1
P-1

p-2

P-2

P-2

P-1

P-1

Jacques est 1'un des gars que je
connais qui sont de véritable sta-
tistique vivant.

Introuvable.

Je demeure sur la rive sud, la dou-
ce, je dois emprunter le pont de
Québec pour me rendre au cégep et

ce matin, i1 était couvert un mince
pellicule de glace et par malheur il
a fallu que j'arréte mais en fait ca
n'a pas arrété.

11 faudrait & mon sens que la socCié-
té des loisirs soit positive que les
autorités pensent a donner un pro-
gramme d'activités variés et saines
pouvant appeler & 1Thomme quelque
chose de nouveau 3 sa culture et &
1'épanouissement de sa personnalité.

En fait d'aprés moi la super-loto
est un prétexte pour 1'investisse-
ment dans la province, si le monde
est un peu soucieux de leur avenir,
il comprendra1t que ses loto sont une
source d'investissement intelligente
et rénumératrice, personnellement et
provincial, en conclusion "Vive le
Québec des jeunes”.

Quelque un doivent se revétir de
costumes assez ridicule, et se pro-
mener parmis la foule.

Naturellement les themes de mariage
d'amour vraie étaient a 1'honneur.

Toute la société en génétgl'en est
attaquée et les menaces planent cons-
tamment sur elle.

Je ne devrait pas seulement mention-
ner les cégep, mais devrait prendre
part a ces institutions de retardé,
les écoles secondaire et primaire,
ainsi que les université.
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HUMERO DE
ILA PHRASE CODE

—— T —t*

150 10166 - P-1 7 Ce que j'appelle survivre, c'est

trés simple, c'est 1'homme qui tra-
vaille pour vivre et vu pour tra-
vailler avec un minimum de communica-
tion social et un minimum de passe-
temps qui est trés souvent occupé

par la télévision.

151 10215 P-1 7 Nous prenons un journal afin de se
changer les idées, de reposer apreés
une dur journée de labeur et que
lisons-nous? Gréve & Alcan, Gréve
des fonctionnaires ...

162 10229 P-1 8 Le peuple Québé&cois est 1'un des
(rejeté) peuples les plus favorisé au monde.

153 10233 P-1 8 Vu que plus tard je désire devenir

o professeur d'éducation physique j'en
profiterai pour apprendre des sports
typiquement europSen qui me seraient
nouveaux ou encore & perfectionner
ceux que j'ai déja commencé & prati-
quer.

154 10266 P-2 7 La chose auquel j'ai toujours eu
(rejeté) envie 8tait de me faire construire une
grande maison avec de grandes vitrines
jetant sur un grand jardin fleurie
poss&dant tout prés une serre dont

je m'occuperais moi-méme.

155 10277 P-2 8 Je gagne! En effet mon billet a les
(rejets) numéros correspondants @ ceux de la
super-1loto.

156 10283 P-1 8 Peut-&tre trouverons-nous un jour
grace d la solidarité de tous, la so-
Tution final.

157 12013 P-1 8 Mais ce probléme ne peut s'enrayer to-
talement par quelques personnes seule-
ment, si d'un autre co6té, 1a majorité
de 1a population ne fait pas sa part
et que au contraire plusieurs indivi-
dus continuent & jeter des détritus
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

158

159

160

161

162

163
164

165

12031

12043

P-1

(rejeté)

12045

12047

12060

12068

12070

P-1

P-2

P-1

p-1

P-1

(rejeté)

13008

P-1

de toute sorte un peu au hasard de
la rue ou sur les plages ou partout
ailleurs.

Quand j'ai des cours de libre, je
m'en vais & la bibliothéque soit
pour lire ou pour travailler dans
mes livres et aussi pour me documen-
ter sur certains sujets.

Enfin! des cours plaisants.

Monsieur Loubier est quelqu'un qui
offrira une chaude lutte car ayant
les élections i1 fera de trés beau
discours qui améneront les gens &
voter pour lui.

J'aurais le plus bel &tablissement
au Canada et le plus beau lac arti-
ficielle jamais existé et a@ la fin
de mes jours personne ne profiterait
de mon argent, je le donnerais au
complet & des sociétés qui travaille
contre la misére du monde.

Aujourd'hui, rien pour moi n'a plus
d'importance, c'est un des jours qui
revient souvent dans ma vie, c'est
un de ces jours morose, ol je vou-
drais que tous disparaissent autour
de moi.

Je visiterai 1'Europe en entier je
gouterais les mets typique de chaque
pays.

Ils se sont affronter contre Tles
meilleurs équipe mais ils étaient
invincibles.

Elle est aussi 1'une des plus diffi-
cile & apprendre.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE

166-1 13013 p-2 8 Pour ce qui est de la deuxime par-
(rejeté) tie de mon périple, j'ai appris a
connaitre les gens, leurs maniéres
de penser, d'agir, leurs moeurs,
leurs nourriture, qui se composent
en grande partie de poissons et de
hamburgers, et aussi la différence
166-2 entre blancs et noirs.,

167 13035 P-1 8 Comme a chaque année, Joseph tente
de faire de nouvelle connaissance,
surtout du sexe féminin, sans jamais
réussir,

168 13036 p-2 8 Aujourd'hui d'une fagon ou d'une au-
(rejeté) tre les gens ne peuvent s 'empécher
d'étre en quelque sorte des agents
polluants comme beaucoup d'é&léments
le sont.

169 13044 P-1 7 Mais la persistance de la majeur
partie au Canada est revenue.

170 13049 p-2 8 Introuvable.

171 13056 P-2 7 C'est un matin d'automne, 1'air est
(rejeté) fraiche et je m'habille en vitesse
pour éviter de mourir de froid.

172 13093 P-1 7 Chacun ressent le besoin d'entretenir
ou méme de faire renaitre notre langue
maternelle aver. une force supérieur.

173 13113 P-1 8 Ou encore si j'aurais le 125 mille,
(rejeté) j'aurais slrement mon chateau ol je
me permettrais de folle jouissance
de la vie que dieu nous a donné.

174 13118 P-1 8 Oui, c'est vrai, malgré ces cing
pieds quatre pouces, ces longs cheveux
‘brun et son allure un peu garconniére.

175 13122 P-2 8 En effet, le Canada aurait pu possé-
der une équipe a mon avis deux fois
plus puissantes que celle-ci.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE

176 13209 P-1 8 Les émissions auront une cote d'é-
coute qui ira en s'accroissant et
qui raporteront les plus grand
Succes.

177 13213 P-1 8 Le Québécois, en fait, c'est la ma-
(rejeté) rionnette de nos amis et voisins
Anglais et Américains.

178 13233 P-2 7 On ne peut rien affirmé d'absolue
en ce qui concerne nos agissements
car 1'improvisation active par la
joie rend imprévisible toutes réac-
tions de notre part.

179 13249 P-1 7 Combien de fois par Jjour entendons-
nous: "Si j'avais su parler 1'an-
glais j'aurais pu avoir une meilleur
position."

180 13252 P-1 7 Introuvable.

181 13255 P-1 8 Il y a toujours eut des classes
social et i1 y en aura toujours.

182 13256 p-2 8 Quand le gouvernement s'est décidé

3 nous faire parvenir une hélicoptére
on nous a couper notre temps supplé-
mentaires.

183 13286 P-1 8 Donc i1 faudrait réaliser des moyens
(rejeté) de transport qui soit efficaces
pour tous les usages.

184 13288 P-1 8 Ensuite, ce qui m'inquiétais le plus
c'est qu'aprés j'avais trois cours
libre etje ne connaissais pas personne.

185-1 15004 P-1 7 Seul la vérité d'un intérét mutuelle
croissant permettra son existence

185-2 (rejeté) perpétuelle.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

186-1

186-2
187

188

189

190

190
192

193

194

15004 P-1

15008 P-1

15023 P-1

15099 P-1

17011

17014 P-2

17029 pP-2
(rejeté)

17031 P-2
(rejeté)

17046 P-2

Seul 1'innocence et 1'oublie de
ceite science nous permettra de bien
dinner, toute considération psycho-
logiques ou sociologiques.

La meilleur chose que le gouverne-
ment a inventer (c'est un gros mot)
c'est la loterie.

Simple dans son vocabulaire, elle me
racontait si tendrement la mort de
sa mdre qui lui &tait si chére, en
laissant couler quelques larmes de
ses yeux si pétillant sur ses joues
si bien maquillées.

I1 faudrait que la société prendre
de nouvelle décisions face a ce pro-
bléme et que les hommes naient au
bon oeil 1a femme mére qu'ils ont,
et la femme au travail qu'ils sont
content d'avoir.

Mais ce que je considére dans cette
manifestation de gositif c'est qu'
elle entre dans 1'évolution psycho-
logique de la masse ..

L'héritage est aussi ambigué.

L'absorption de matiéres diverses a
grandement contribué & rendre cet
avant-midi rigoureuse.

Beaucoup plus de jeunes pratiquent
le hockey avec la venu des Expos le
baseball est devenu majoritaires,
avec toutes les nouvelles inventions
beaucoup plus de famille du sport
de groupe.

Introuvable
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

195

196

197

198

199

"~ 200

201

17074

17079

P-2

p-2

(rejeté)

17079

P-2

(rejets)

17096

17104

P-2

P-1

(rejeté)

17112

20007

p-2

P-1

Un seul point fait de la vie au
cégep une atmosphére un peu mono-
tone, surtout dans les grands cégep
qui groupent plus qua trois 3 quatre
milles étudiants, ce grand nombre
d'étudiants pris dans leur horaire
personnelle ne prennent guére le
temps de s'arréter et d'aller ...

Un bon feu réchauffait ceux qui
avaient froids mais le plus terrible
n'était pas encore 1a.

Pleins d'enthousiasme, nous partons
pour cette magnifique randonnée des
plus romantiques.

Je me vois toute trépignante avec
mon billet gagnante, faisant la
folle & travers toute la maison.

11 a toujours eu de bonne note et
su faire valoir ses idées.

... et je crois sincérement que

c'est un homme honnéte, consciencieux
pour son travail et dont la ponctua-
1ité n'a rien d'égale.

L'étudiant sent trop souvent sa pré-
sence extérieur réduite & une simple
possibilite.
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2.0 - La_grille de_classement
LES TYPES D'ERREURS
OMISSION ADDITION | SUBSTITUTION
DES DES DE
MARQUES MARQUES MORPHEMES
LES DIFFERENTS TYPES DE RAPPORTS | A B A Af B A B
QY L(NY J(G). 1(N) J{(R) (N) ___.
1. L'adjectif se rapporte & un 1 2 3
nom ou a son é&quivalent
2. L'adjectif se rapporte a plu- 4 5 6
sieurs noms ou 3 plusieurs
pronoms
3. L'adjectif se rapporte & des || 7 8 9
noms de genres différents ‘
4. L'adjectif se rapporte & deux | 10 " 12
noms unis par une conjonction
de comparaison :
5. L'adjectif se rapporte & un 13 14 15
mot désignant des couleurs
6. L'adjectif est un adjectif 16 17 18
composé
7. L'adjectif a une fonction ad- 19 20 21
verbiale
8. Les adjectifs & valeur de 22 23 24
préfixe (demi, semi, nu)
9. Les cas spéciaux:
a) Lles adjectifs impromptu, 25 26 27
chic, kaki, snob
b) L'adjectif fort dans 1'ex- 28 29 30
pressicn se faire fort de
c) Le plus..., le moins,.., le 3 32 33
mieux... possible |
d) Des plus..., des mieux..., 34 35 36
des moins... —
e) Les adjectifs qui se rap- 37 38 39
portent au mot gens
f) Les adjectifs hébreu, coi, 40 4 42
‘favori 'L
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3.0 - Le_classement et 1'analyse des_données du classement
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3.1 - L'échantillon initial

L'&chantillon initial comprenait 221 cas, soit 25.87% du
corpus EFEC (227/854). Nous n'avons retenu que 125 cas, soit 14.63%

du corpus. La réduction de 1'échantilion initial s'explique ainsi:

69 cas ont été mal classés (EFEC) (attribut, participe passé,
erreur d'accord entratnée par un mauvais accord du nom, ...)

13 cas étaient confus et ont &té rejetés,

14 cas n'ont pu &tre retrouvés dans le corpus.

Donc, 125 cas ont &té conservés.
3.2 - L'échantillon retenu
Comme nous 1'avons précisé en 3.1, 1'échantillon retenu

comprend 125 cas.

3.3 - Les tableaux-synthése du classement
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a) Catégories / cas recensés

CATEGORIES CAS RECENSES
1A 3, 5, 7-1, 7-2, 8, 17, 20, 22, 23, 24, 27-1, 27-2,
28, 29, 35, 37’ 40’ 44"]. 44"2’ 48’ 5]’ 53, 69,
70-1, 70-2, 89, 90, 93, 108, 121-1, 121-2, 129,
130, 136, 137, 150, 151, 156, 169, 172, 179, 181,
ilm.zm. |
18 58, 60, 61, 63, 71, 73-2, 75, 76, 77, 80, 81, 82,
86, 87, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 102, 109, 113,
116, 120, 124, 133, 135, 140, 146, 153, 158, 160,
162, 163, 174, 176, 181*, 184, 188, 189.
2 A 9, 15, 21, 25-1, 30-1, 30-2, 31, 33, 49, 91, 123,.
131, 134, 147, 161, 178, 185-1, 195, 198, 200.
28 . 25-2, 175, 182, 186-1, 186-2.
3 A “ 4, 6, 1, 16, 18, 54, 85.
38 4%, 11*, 68, 85%, 118, 138.
48 57.
5 A 57*%,
148 106.
348 103, 165.
38 A 10.
42 A N7,
Fchantillon 5 cas classés A et B: 130 - 5 = 125 cas
retenu PR
Erreurs de 1, 2, 12, 13, 14, 19-1, 19-2, 26, 30-3, 34-1, 34-2,
1assement 36, 38, 39-1, 39-2, 41, 42-1, 42-2, 46, 47, 52, S5,
56, 59, 62, 64, 65, 66, 67, 72, 73-1, 74-1, 74-2,
78, 79, 83, 84, 88, 92, 94, 104, 105, 110, 111,
112, 115, 119, 121, 125, 126, 127, 128, 143, 144,
14521, 145-2, 148, 149-1, 149-2, 152, 154, 155, 157
159, 164, 166-1, 166-2, 167, 168, 171, 173, 177,

| 183, 185-2, 192, 193, 196, 197, 199, 141,190,191. |

Introuvables }

.37, 43, 45, 50, 101, 107, 114, 122, 132, 139, 142,
170, 140, 194,
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b) Tableau-synth&se du classement: indices
numériques / nombre de cas par catégorie /
pourcentage des cas par rapport & 1'&chantillon

retenu

INDICES NOMBRE DE CAS POURCENTAGE
1A 44 33.84
18 4 31.53
2 A 20 15.38
2B 5 3.84
3A 7 5.38
3B 6 4.61
4B ] 0.76
5A 1 0.76
14 B 1 0.76
34 B 2 1.53
38 A 1 0.76
42 A ' 1 0.76
TOTAL 130
e ——— e |
REMARQUE 5 cas sont classés A et B; | Les pourcentages
ce qui explique le total. sont calculés en
Total réel: 125 cas. prenant 130 comme
‘dénominateur.
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3.4 - L'analyse des résultats du classement

Les cas d'erreurs se rapportant & la régle générale
(1A, 1B, 2A, 28, 3A, 3B) représentent g4,619
des cas d'erreurs de 1'échantillon retenu (123/130).

Les cas d'omission (1 A, 1 B, 4 B, 34 B) représentent
67.69% de 1'échantillon retenu (88/130).

Les cas dfaddition (2 A, 2 B, 5 A, 14 B, 38 A) repré-
sentent 21.53% de 1'échantillon retenu.(28/130).

Les cas de substitution de morphémes (3 A, 3 B,
42 A) représentent 10.76% de 1'échantillon retenu
(14/130).

Les cas d'erreurs portant sur le genre représentent
54.81% des cas de 1‘'échantillon retenu (74/130).

Les cas d'erreurs portant sur le nombre représentent
43,07% de 1'échantillon retenu (56/130).

Les erreurs de classement comprennent 82 cas des 22]
cas du corpus initial (les introuvables &tant exclus
du calcul), soit 37.10%.

Les cas d'omissioﬁ des marques du genre représentent
33.84% des cas de 1'échantillon retenu (44/130).

Les cas d'omission des marques du nombre représentent
33.84% des cas de 1'échantillon retenu (44/130).

. Les cas d'addition des marques du yenre représentent
16.92% des cas de 1'échantillon retenu (22/130).

Les cas d'addition des marques du nombre repré&sentent
4,61% des cas de 1'Bchantillon retenu (6/130).

Les ca: de substitution des morphémes (G) représentent
6.15% des cas de 1'échantillon retenu (8/130).

Les cas de substitution des morph&mes (N) représentent
4.61% des cas de 1'échantillon retenu (6/130).
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4.0 - L'identification de la_catégorie étudige

Tous les cas de 1'échantillon retenu seront soumis a 1'ana-
lyse (identification des comportements déviants), quelle que soit la
catégorie dans laquelle ils ont &té classés. Les cas ne se rapportant
pas 3 la régle générale d'accord seront identifiés comme "cas spéciaux",
car 1a complexité du rapport syntaxique constitue pour ces cas un pre-
mer facteur explicatif d'errcur. 11 s'agit en fait de cas marginaux

puisque 94.61% des cas se rapportent & la régle générale.

5.0 - L'identification et 1'analyse des comportements
déviants
5.1 - La grille d'identification des comportements
déviants

Cf. la page suivante.
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CLASSES DESCRIPTION DU COMPORTEMENT

1 L'accerd fautif est di & 1a confusion du genre du terme
qui commande 1'accord.

2 L'accord fautif est di & 1'excés du stimulus oral:
phénoméne de liaison.

3 L'accord fautif est dii & 1a présence d'un mot &cran.

6 L'accord fautif est dd a la présence du terme contigu

: & 1'adjectif épithete.

7 L'accord fautif est di & 1a présence de structuresana-
logueset/ou itérativesdans Te contexte linguistique
immédiat.

8 L'accord fautif est di au fait que 1'adjectif invariable
formellement en genre est pergu comme une forme invaria-
ble.

9 L'accord fautif est di au fait que certains mots ou
groupes de mots sont pergus comme des entités invaria-
bles (syntagmes figés).

10 L'accord fautif est di & 1'attraction qu'exerce le com-
plément introduit par une préposition.

M L'accord fautif est provoqué par les interférences entre
la forme orale et écrite de 1'éEfithéte.

12 L'accord fautif est di a 1'attraction visuelle provoquée
par la présence de graphémes semblables dans 1'entourage
immédiat de 1'épithéte.

13 L'accord fautif est di a 1'utilisation d'une forme orale
qui)correspond 3 une tendance morphologique (chevals,

14 Cas spéciaux.

15 Cas non classés.
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5.2 - Les tablecaux-synthése des données

a) Classes / cas recensés

CLASSES CAS RECENSES
1 6%, 15, 16, 27-2, 33, 35, 54, 108, 129, 130,
131%, 147, 195%,
2 6, 11%, 15%, 18, 20.
3 7-2, 9, 24%, 35%, 61, 75%, 82%, 133, 137*%, 146%,
153, 158+, 160, 188.
6 57, 89%, 99%, 109, 175.
7 4, 113*,
8 60, 75%, 95, 96%, 109, 124, 135, 146*, 158, 162,
163, 165%, 184.
9 7-2, 35%, 82, 99.
10 10%, 11, 23%, 24, 27-1%, 35%, 61%, 73-2, 75, 82%,

93*, 95, 96, 102, 103, 113, 134*, 135*, 140,
162*, 163*, 165, 178, 188*, 201*,

N 3, 5, 8%, 9, 17, 22, 23, 24*, 27-1, 27-2*, 28,
29, 40, 44-1, 44-2, 48, 49, 53, 69, 70-1, 70-2,
89, 93, 108*, 131, 134, 136, 137, 150, 151, 156,
161, 169, 172, 179, 181, 185-1, 187, 195, 200,

201.
12 31, 91, 123, 131*, 182, 198.
13 68, 85, 138.
14 10, 117, 165*.
15 7-1, 21, 25-1*, 25-2, 30-1, 30-2, 37, 51, 58,

63, 711, 76, 77, 80, 81, 86, 87, 90, 97, 98, 100,
106, 116, 118, 120, 121-1, 121-2, 146, 181, 186-1,
186-2.

TOTAL 39%
164 - 39* = 125 cas
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b) Classes / nombre de cas recensés / pourcentage
de 1'échantillon

CLASSES CAS RECENSES POURCENTAGE
1 13 7.92
2 5 3.04
3 14 8.53
6 3.04
7 1.21
8 13 7.92
9 2.43
10 25 15.24
11 40 24.39
12 6 . 3.66
13 3 1.82
14 3 1.82
15 3] 18.90
* : cas classés dans plus d'une classe
Nombre de cas pointés: 39
TOTAL: 164 - 39* = 125 cas
Le dénominateur utilisé pour les pourcentages est 164.
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c) La position des adjectifs épithates

CATEGORIES TOTAUX POURCENTAGE

— —
Adjectifs épithites contigus 95 76.00

au nom.

Adjectifs épithétes dispoints 30 24.00

du nom.

Adjectifs épithétes placés 25 20.00
avant le nom.

Adjectifs épithetes placés 100 80.00
aprés le nom.

d) Tableau-synthése dz 1'ensemble des données
relatives au corpus de 1'adjectif épithéte

Cf. la page suivante.
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Yerse devralt | Hudro | Indice [ Lladfectif |varfeule cuf Doscridticn du {Varisdle ou [Cescription ¢v Adjectif ] Mfectsf | Mdjeerif Adjcctsl
étre 4 ... du nuzée favartable | ccrpsrteceat 3 [lavacladle  jcorscrierent 3 | coatigu | cisfcint | plecé avent folacs 2prds
aans Je texte | cas rique 3 1'ore) V'oral 3 V'eerit V'eeriy waen Jéduna |le nsa 1e roz
i e e el
M.S. 09 2A Lzstiva] Inv(G) |[a1] Fall G{variable [a1=» ale * *
F.S. 17 1A [libéral {Inv(G) [[a)3 [a1] G|Variable [al1-> ale * : hd
F.5. 22 |1A lideal |[Inv(6) |[ail @12 G[variable ja1-» ale | * *
F.S. 44-1]1 1A [1égal Inv(3) |Ca1) (a1 Glvariable a1l ale * ‘ *
F.S.  [44-2[ 1A [i116gal | Inv(G) (Ca13 [all G{Variablelal-y ale | * *
F.S. 70-11 1A |[social |[Inv(G) [£a13 Fald G|variable[al— ale * *
F.S. 93 1A |&lecto- | Inv(G) |Fall Call G|Variablelal-) ale * *
ral .
H.S. 49 | 2A {normal Inv(G) | [21X Cal) G| Variable[al-y ale * *
M.S. 9] 2A |provin- Iﬁv([;) [a13 £ald G Variablejal-y ale * ) *
: cial ‘
F.p. |76 |18 [vital | inv/v |£a1a B21 nfvariablelal—y 2165 |« *
. (N) fol aux
m.p |04 | 3a8|in16ga1 | vy | £a13 B30 N variabrelar—y 3165 | | *
(N) ol aux
] A . fall ales * . *
M.P. 68 | 3B |syndical Inv{x) 1] 3 N Variable{al-=) aux
M.p. |85 [ 3a/8social | tnv/v | £a13 213 o variablel a1 2188 | s o
(N) fol aux
MS. | 18] 38 |gowver-| Inv/v | G213 201 N variable| a1y 31| *
hemental (N)
M, 134 | 2A [fonda- | Inv(G)| [a13 Ca1d q Variable|al-> ale | * *
mentai -
-F. 136 | JA pénéral | Inv(G)| a1l 211 G Variable|al-> ale * *
M.P. £ail § . ales :
138 | 38 pormal Inv{x) 211 taa M Variable|al=> alx * *
F. 150 { 1A [social | Inv(G){ 211 (a1l G Variable/al~y ale * *
F. 156 | 1A | final | Inv(G)| £311 G311 q variable|al - ale * *
F.P. 1181 | 1A/8! social | Inv(G an - ales
/ V?;g ) @i fy | Variablejal-y -~ * *
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Teree devralt | tindre lndice‘ U'adfectif | Vorfavlc ou {bescription 6u | Vartable ou {Gescription ¢s | Adgectif | assectif| sdjecess Adjectif

ftre 1 4. du nurée taverfavte | cerporterent 3 | tnverfable  Jeerporetcment 3 | contigu disjetrt] place avant| place orts
f'"l‘ .l:..l.',..‘.'_ e ricue 1 1'ors) V'oral i-] *certt tiersit wnen l{curaa | denom Ve ro
. 200 | 2A |Ggal Inv(G) |€all fald [Variable|aly ale * *
. sz Isa [naturer | tav(omm|eers caaa [variabiefers &3 x *
4B elles
F.5. {08 |[1A ra{.ion- Iw(e/i)] £e11 a3 {variablelelsette | * »
ne
r.S. |24 1A [intel- Inv(G/N)| €613 €& |Variablejel elle * *
Jectuel
F.S. 127-1 1 1A ;ndivi- Inv(G/N)} €612 € |Variable|els elle * ®
: uel .
F.s. |20 [1A lactuer | Inv(e/n)| Ca1d €al |variablejelselle | * ) *
F.S. 70—% 1A |personnel| Inv{G/N)| L&Y CelX Variable eia elle * *
wp. 197 |18 lprofes- | Inv(6/N)| €e11 Celd | Variable elsClles | : *
. sionnel : '
wr. | 131 |28 |eternel | Inv(6/M)] Leld Ta13 | variable asflle |+ -
ws. | 161 l2a lartifi- | Inv(6/M)] Le12 a1 | variable]els e}}e * ' *
ciel _ elles
ws. | 185-1 28 |mutuer | Inv(6/M)| €13 €411 | Variable a8 *
e.p. 1189 |18 [nouverte | tnv(e/n) £a3 €3 | variabie SEN A *
Ms. | 195 |28 |person- | Inv(6/n) €A £aY | Variableels elle |+ *
nel elles
F.S. | 51 1A |épuisant| V (G) £33 [t} | Variable} antaante * *
£.5. 135 |1a|diffe- | v (G) |CT =t Variable| antdente * *
rent .
. -~ m . ants * *
F.p. | 61 18 '&\g:r- Inv(MP) | £2] |:?\,JN Variablef antd, oo
'Y - - cz] antS * *
M.P. | 113 |1B l:ﬁzr Inv(MP) | £%] el Variablel anty, .o
. 2q €52 ' ants N *
M.P. | 103 | 348] intéres-| Inv(MP)| €31 Cet1 Variablej anty, +oc

sant
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zfrnc devrait g..:éro lnd;ct Ltadgectsf V‘Iarla:;lglou Descripticn du | Vortable ou | fescription du  pdjectif [Adfectif [735ccts? Ajectif
L Y TURRN v nuré- nver cepsrteren nvirish aerteren k. on cin 88 dvent aore
aa.r_-: I: lnle. u.x- rique H \'cr:l ‘ ?'omll v ; l’;:ri:.r :e't-cg!:c et 3 a: :z::-’." ::‘;‘m': ‘ ?: nga. ¢ 'l‘:a:iu ‘
. 2 £23 s ents
F.P. TN 18 g;:ié- Inv(MP) 1C?1 1] .VarIable ent—)entes
1 .
. ne £22 . ' ents
foo 5 n 1 o
M.P. 182 18 g;;t( Inv(MP) [£3]) 343 Variable|ent~ entes
F.5. |175 |28 pﬁissant v (&) |Ema ‘é}; Variablelant- a“t"‘
Inv (N) antes
. . . G . ts
n.p. (188 |ic lpetin- v (6) |€£al L% |yariable]ant—2”
lant Inv (}) ) antes
. rafl . ants
M.S. |198 |’A |gagnant |V (G) -}C&1 Variable|ant-
F.S. |27-2 |'A [public {Inv(N} |E3k3 ©KR_ [Variable|ic— ique
me. {98 |18 {public [Inv(n) |OKa oika |variable|ic - 1€S
iques
u.p. [30-1 |28 {public |Inv(v) |Gk GKa.|variable|ic -ﬂgfm
M.P. |30-2 |28 |parapu- | Inv(n) |GiKY GXa [variable|ic - 1€S
: blic : Tques
M.P. |60 1B |plasti- | Inv(N) [GGKZ GK |var. ( 3) 1que-)ique
. que Inv. ( ) 1ques
M.P. |163 |18 ]typique | Inv(G/M){ KT K3 |Inv. (G)|ique-3 iques
var, (N)
F.S. |186-1{2B |psycho- | Inv(G/N){ CiK1 E5K3 | Inv. (G)|ique- iqueg.
logique var. (N)
F.S. [186-2[28 |socio- | Inv(G/N)|E3K3 €K |Inv. (G)|iques iques
Togique | var. (N)
F.5. |03 1A |supé- Inv. Gerd Variable} ieury ieurg
rieur Derd
F.P. |89 1A |meil- Inv. Genrl Variablejeury eure
leur Ger}
F.p. 1184 1A |meil- [Inv. |Cierd  |Variable|eury SUTE3
leur Gerd : eure
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toree devrale | Kundro | lndtee LlagJectsf | Vertadle cu | bescripticn du {Vartable ou | Ceseristion du  {adfectif | Adjoctif | 34fecti? Aijecstf
Etre oo ... Cu nurd- fnvarioble | corporterent 3 | frvariable cemsorteront 3 Jeontigu ] ¢istcint | place avont | plact 2orl.
ciny le teate | eos rigue 1 1'oral Loral a Pléertt 1'cerit ay aon dv aon le nea 1e no= i
F.S. 179 1A |meil- Inv. fie Variableleur-> eure| * *
leur {je vl
F.S. ]172 | 1A |supé- Inv. Cie r2 Variable|eur— eure| * *
rieur Cierl
F.S. }187 | 1A [meil- Inv. be ] Variable|eur— eurel * *
leur fierl
M.P. |10 38A | age Inv, [el 2] Variable|é - ée * *
M.P. 175 18 |raison- |Inv. [ab11} Inv/Var ab]e-):g}:s * *
nable . [Gb1Y (N) .
FP. f95 |18 |irrefu- |1ov.  |@bia Inv/Var mnexﬁs* | *
table [ab1l (N) .
F.p. |96 |18 |appri- |Inv:  |Gabmd Inv/Var ablea»:g}:s * ' *
' cable Lab1l (N) 1
F.p. |10 |18 lequi- v, (@013 |Invyvar able-;ZE}zs * *
: table . a3 | (V) ‘
M.P. ]139 |1B ]inca- Inv. Lab1} Inv/Var ab]e-):E}ES . * ' *
pable Lab1l (N)
F.S. |23 1A [sar Inv. Gyr] [yrl |Variable|Gr-» 3::5 * ' *
. F.S. |53 [1A [sar Inv.  |Eyrd Gyrd |Variable|ar—> 72 | *
M.S. |33 2A {pur Inv. Cyrd [yrl |Variable| Gir — :::25 * *
© F.S. 137 1A |sor Inv. yr1 yrl |Variable| ar— 3::5 . * *
F.s. {151 1A [dur Inv.  |fyrd Grd [variablelur—y (T8 | * * .
F.P. |80 |18 |certain |Var/Inv |DJ Cel |Variable|ainy 215 | = *
(N) aines
M.S. |15 |2A |plein Var/;nv €21 Cen? | Variable| eingeine | * *
(N .
M.S. |21 A |certain Va:z/;nv 1 C2 | Variable] ain- aine * *
N
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Torae doveal . | Kuadro | Incdica] Laljectif ] Varfable ou |Oiscription du | Vartable ou [ Description dv  [P4dectif | #djecedf | AcJectsf Adjectid

&tre v ... v nuné- fnvarisdic cerporterent 3 | invariadle cerporterent 3 feontigu | éisdcint | placé evant| plecé anris
aang le tesie | cas rigue 3 V'oral }oral 3 1'6¢rit 1¢erit u rem [duron  |le noa I r?f‘_,_..
F.P. |130 | 1A }prochainjVar(G) |[£23 Lxn} |Variablelainy aine| * *
Inv(N) »
M.P. 153 }1B |euro- Var{G) |[¥) Cend |Variable{Gen-y €ens * *
péen Inv(N)
F.P. {100 |1B |ménager {Var/Inv |fcd Ll |Variable|er -» g:: * *
. (1p) s
F.P. {102 |1B |entier {Var/Inv |€el L] |Variableler - g::s * *
{1P)
. ers .
F.P. 120 |18 |é&tran- |Var/Inv |€el fevl |Variableler - gres| * *
ger (np) ~
M.P. [140. | 1B |parti- |Var(G) |[el Cxrl |Variableler — g::s * | *
culier |Inv(MP i
/MS)
F.S. |7-1 |1A |fran- Variablej el Cez} |[Variablel|ais~y aise| * x
gais ’
F£.S. 190 1A | fran- Variable| CeX Lez® [Variablejais—» afse| * . ‘ *
) gais :
F.S. |121-1{1A |anglais {Var(G) |L€X Cesd |[Var (G) |ais—y aise| * *
: Inv(N)
F.S. 1121-21 1A {fran- Var(G) |Le3 Cks1 |Var (G) [ais—y aise * *
gais Inv{N) '
v . . . . . jers | * *
w.P. 186 18 |premier |Variable] [jel Variable|ier- idres
Cierd
F.P. |63 18 |minier |[Variablel Ejel Variable{ier- iére| * *
Ciexd
£.p. |37 |aa ldernier |variabie cied Variable fer—y jors | s
Lierd . :
. . . : . jers | o %
F.P. {116 |1B |dernier |[Variable Ljel _ Variable|ier— jdres
Cierd
F.p. 1129 |1A |dernier [var(c) |€jed Variable[ier— ore | * *
Inv(N) | Cjerd .
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Toree devry‘t | Numéro | Indice] L°adfectif fvariadle ov § Description du | Yartadle ou &':crh;ucn du | Adjectif | rdjectdf | Adjeetdf Adjectif
t,*dv .., du auTée foveriadle cerporterent 3 | Invarfable cersortement 3 | contigu | disjcint | place svent| rlacé 3orls
""".‘:V&_'“‘f’ _f“ rigue 3 Vorel 1'ora) 3 l'tcril . .I—‘_-‘.crit v nen  f du nom ‘i.nf.......l.i.‘f‘.__u
Ao, 1724 118 | contrai-{Inv. Cerd Cad {Inv (G) Jairesaired * *
re | var (N)
PO 18- 1B [secon- |Inv. LerX CecY [ Inv (G) {airedairey * *
dairc var (N)
F.P. }149-2] 1B |primai- 1nv. Erl Lol |inv (G) |aire daires * *
re var (N) ) :
M.S. 1182 |1B |supplé- |lInv. Eer} Cerd {Inv (G) jaireyaired * *
mentaire Var (N)
#.p. 173-2 |18 |instruc-{Inv(N) - |(Gf1 Lif) |Variable|if —» ifs |- * *
tif .
F.p. (11 |3A/B|relatif |Variable|[if) Civ |Variable|if = 1V° | * *
M.P. |133 |1B |repréen-{Var (G) |{Lif3 Givl |Var if = ive * | . *
tatif Inv (N) 1{G/N) ives
F.S. |40 1A |[absolu [Inv. Oyl [yl  |variable|u -» ue * *
M.S. I3 2A labsolu |Inv. fyl Oyl Variablelu -» ue * ‘ *
M.P. [25-2 28 inoir Inv. Gvarl Variable|oir—> oire| * *
) Lwarl
F.S. ]69 1A |{noir inv. fwarl Variableloir— oire} * *
Cuarl
F.S. |48 1A lirré- Inv. il Gl Variable|i ~> ie |. * *
fléchi
M.P. |117 {42A |favori [variable|€il CitX |Variable|i — }ies * *
F.S. |05 1A imajeur . Inv. e r] Variable|eur— eure} * *
e rl
F.5. (169 (1A |majeur |Inv. e vl Variable |eur—y eure| ¥ : *
ferl
F.S. 1108 1A {civile |Inv. 511 G11 [variable[il — ile * *
F.P. 1165 |34B jdiffici-{Inv. [i1d Li13 |Inv (G) lile—o diles * ®
e var (N)
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Terre devectt| Kordro | Didice | L'agjectil fvartadle ov | Gescrintfen du [ Vartsble ov |Bescription du | Agicestis | dzfectif] rogectit ajectif
ftre ou ... ('] nuré- {avariadle curporierent & | {avarizble corsiriement T | canticu § ¢isicint] place avant {plecd aon
u«slf__\xl_x cas rigue 3 1'or2d l'ora_l $ Vecrit iterit asrnsn | ¢y nem Te nes e rcr:_m
M. 1123 (2 fvrai fIv. L3 L4 [varfablefaio 218 | 4 x
M.S. | 147 |28 |vrai  [Inv. | ET £ Wariablefai 150 0 | *
M.P. | 158 {1B [libre |Inv. rl trl |Inv (6) [bre bres * *
Jar (N)
M., {184 |1B [libre Inv. thry brl [Inv (G) lbres bres * *
var (N)
M.5. | 06 2A Ipiteux [Variable] L¢3 1423 [Variableleux seuse * *
F.P. |16 3A  |&logieux Variable | 43 ] Variable eux;)euses * *
g2l
F.S. |28 1A |seul Inv. el]l “{Variable|eul »eule * *
. e 1] .
F.S. {18 3A  |bref Variablel Cefl Ceud [Variablelef —» eve * *
M.S. }25-1 [2A |[fortuit |Variable| fyil Cyitl|Variable|uit-uite * %
F.po | 81 1B lgigan- |Inv. Jesiy Variable esque{:ngs. * *
tesque Lesk3 : q
F.P. |58 |1B [forma- [Variable|Em rd Variableleur»5hi> | * ‘ *
teur £isl ‘
F.p. |87 [18 [divers [|Variablel Lerd Cersd|Variablelerssgs | * o
M.P. |77 |18 |inquiet |variable| Tiel ietd[Variable|iet-]ote. * *
M.P. 199 |18 [bleu Inv. ¥1 ¥l |[Variable|eu-» eus : * *
M.S. 1106 [14B [clair |Inv. Cerd ] [var/inv.{airsaires| * B *
airs
F.P. | 07-2 | 1A |canadien|Variable| £je¢X Ljend|Variable|ien« ienne * *
F.S. |20 1A |grand Variable| €42 [xd1l |Variable|and- ande * *
M.S. | 54 3A  |neuf Variablel (e 1 Variable|euf+ euve * *
[@v3 .
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Terea devraft | Budro .Im‘.lce L'addectif [ Varlable ou | Cescriptlon du |Varfadle ov |Cesertorfen du | Adjectdf | Adjectif | A3fecttf *dicceif
tlre du ... ] nuré- invarlable { coraorterent 3 |Snvartable  [cormsorterent & | contigu | disfolnt | place avant | piacd epiis
dans le texte | cas rigue 3 1'oral 1'orol 3 1¢erit 1%¢erit W acn du ron le naa 1e nen
F.P. 144 | 1A | varié | Inv [je3 Cjel :Variavle|é 3 €e * *
(G/N) ées
M.P. 146 § 18 ridi~- 1} inv, Cy1X 13 ' Inv(G) |le —=les * *
cule Var(N)
F.S. 201 | 1A exté-~ {lInv. Cjo vl Variablejeur-y eure * *
rieus rje rl
M.P. 160 | 18 beau Var/Inv | [6Y [0l Variable|eaus eaux * *
M.P, 174 | 18 | brun | Var (6) | [EQ Cynl | Variabiejun - uns N «
Iny (N) unes
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5.3 - L'analyse des résultats du ciassement

L'épithéte est rarement disjointe du nom (24.00% des cas
de 1'échantilion); malgré cela, les phénoménes d'interfé-
rences au niveau du contexte immédiat du message jouent

un grand roéle. Notons & cet efiet les classes les plus
productives: /

a) Classe 3 : Le mot &cran (8.53%)
b) Classe 6 : L'accord de contiguité (3.04%)

c) Classe 10: L'influence du comparatif et/ou de 1a
préposition (15.24%)

d) Classe 12: L'attraction visuelle (3.66%).

Le facteur explicatif le plus probant est le manque d'in-
formation provenant du code oral. I1 représente 24.39%

des comportements identifiés. A cet égard, il est intéres-
sant de noter que, au niveau de 1'ensemble de 1'échantillon,
ce sont surtout des cas d'omission des marques qui retien-
nent 1'attention: 67.69% de 1'é&chantillon. Remarquable
aussi le fait que ce sont surtout les marques du genre qui
sont oubliées ou ajoutées: 1 A+ 2 A = 64 cas, soit
49.23% des cas (64/130).

L'influence de 1'oral peut aussi se menifester auv niveau

de 1a confusion du genre du terme qui commande 1'accord
(classe 1: 7.92%), au niveau de 1'addition de marques pro-
voquée par 1'excds de stimulus de 1'oral (phénoméne de
liaison) (classe 2: 3.04%), et enfin au niveau de 1‘'influence
des tﬁndances morphologiques de la langue orale (classe 13:
1.82%). b

Une série de cas peuvent difficilement &tre classés dans

les catégoriesvretenues. 11 s'agit soit d'un phé&noméne d'i-
nattention, de difficultés de relecture ou de méconnaissance
des regles (26 cas, soit 15.85%).

Les cas d'erreurs se rapportant a 1a régle générale (1 A,
18,2A, 28, 3A, 3B) représentent94.61% des cas d'erreurs.

Les adjectifs'épithétes les plus fréquents dans le corpus
d'erreurs sont:

/’



e a)

W

ceux qui
16.80%;

ceux qui

9.60%;

ceux qui
8.00%;

ceux qui
6.40%;

ceux qui
5.60%.
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our

se terminent par L2l 1'oral (21 cas, soit

1'oral (12 cas, soit

ur

se. terminent par £e1%

ot

se terminent parfa}g 1'oral (10 cas, soit

1'oral (8 cas, soit

s

se terminent parfikl

se terminent parfJe rX & 1'oral (7 cas, soit
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6.0 - La_conclusion
Cing faits saillants se dégagent du -ossier de 1'adjectif

épithate:

1. Les adjectifs de 1'échantilion font partie & 47.20% du

vocabulaire du frangais fondamenta]zg;

2. Les erreurs se rattachent @ la régle générale dans une

proportion de 94.61%.

3. Les erreurs par omission des marques représentent

67.69% du total des erreurs recensées;

4., Le facteur explicatif le plus important en général est
le phénoméne d'interférence entre le code oral et le
code écrit et, en particulier, 1'incapacité du scripteur
& différencier 1a forme orale de 1a forme écrite de

* 1'adjectif;

5. Les interférences entre les composantes syntagmatiques

du message jouent un rdle considérable.

28 G. Gougenheim, R. Michéa, P. Rivenc, A. Sauvageot, L'&laboration
du francai. fondamental, Paris, Didier, 1964, 302 pages.
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Les deux premiers faits représentent une généralisation peu
significative. S'ils révélent que 1'étudiant emploie une phrase peu
élaborée et un vocabulaire plutdt limité, ils ne livrent pas beaucoup
d'information sur les faiblesses réelles de 1'étudiant. La régle
générale d'accord est simple; elle est connue de 1'étudiant. Cependant,
son application exige du scripteur d'une part la connaissance des va-
riations orthographiques en genre {au moins onze types de variations)
et en nombre des adjectifs; d'autre part, la connaissance du genre et
du nombre du nom auquel 1'adjectif se rapporte. Or, si 1'étudiant
connait la régle, il ne connait pas toujours les préalables nécessaires
d son application. C'est pourquoi i1 est nécessaire d'analyser les
autres données du dossier.

L'omission des marques est non seulement un fa{t marquant du
dossier épith2te, mais aussi des autres dossiers. Le ph&noméne s'ex-
plique par le fait que les régles d'accord ne correspondent pas toujours
a une fonction syntaxique, laquelle est, le plus souvent, assurée par
la cohérence de la séquence. Cependant, on aurait pu s'attendre 3 ce
que ces omissions soient significativement moins nombreuses pour 1'‘ad-
jectif épith2te puisque la morphologie orale du genre, et parfois du

_nombre, peut servir d'indice29 pour effectuer un accord correct & 1'écrit.

29 Nous parlons d'indice parce que la morphologie orale et la morpho-
logie écrite du genre constituent deux systémes complexes fort
difficiles (cf. & ce propos André Rigault, "Les marques du genre"
dgn;'%a grammaire du francais parlé, Paris, Hachette, 1971, pp.
79-93).
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Une analyse plus approfondie du dossier jette un éclairage particulier
sur ce phénoméne. En effet, on doit constater que les omissions et
les additions de marques du genre (49.23% des erreurs) touchent surtout
les adjectifs qui ne connaissent pas de variations formelles explicites
en genre & 1'oral. Les adjectifs dont le dernier phone de la terminai-
son orale est 2l 1 et Cef 3 représentent 26.40% des adjectifs de 1'é-
chantillon. L'omission et 1'addition des marques du genre représentent

72.72% des erreurs d'accord de ces adjectifs.

On ‘pourrait &tre tenté de croire, en s'attachant d ce seul
ph&noméne, qu'un matériel didactique .correctif devrait s'intéresser ex-
clusivement aux adjectifs qui ne connaissent pas de variations formelles
explicites en genre ou en nombre i 1'orai. Or, s'il est vrai que 1'on
peut expliquer 24.39% des erreurs par le fait que le scripteur ne sait
pas différencier 1a forme orale et &crite de 1'adjectif, i1 est égale-
ment vrai que, pour le méme &chantillon, les adjectifs connaissant des
variations explicites a 1'oral en genre et/ou en nombre représentent

16.8% des erreurs recensées30.

L'utilisation de la morphologie orale dans un matériel didac-
tique correctif pose donc un probleéme sérieux en ce sens que, pour un
nombre important d'acjectifs, celle-ci ne livre pas d'information au

scripteur et que, dans d'autres cas, en contexte, elle 1livre une

30 Cf. les cas 4, 7-1, 7-2, 11, 16, 18, 20, 21, 25-1, 35, 37, 51,
54, 68, 85, 90, 118, 129, 130, 138, 198.
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information qui porte le scripteur & faire un accord erroné. Dans ce
dernier cas, i1 s'agit soit de tendances morphologiques de 1'oral (con-
fusion du genre du substantif; phénomgne d'analogie (ex.: chevals,
syndicals, radials)), soit d'excés de stimulus oral (phénoméne de liai-

son).

Enfin, i1 faut noter le r6le important des interférences
entre les composantes syntagmatiques du message. L'adjectif épithéte
disjoint du nom dans 24% des cas de 1'&chantillon, les phénoménes d'in-
terférences contextuelles engendrent 30.29% des accords fautifs. C'est
donc dire qu'aux difficultés inhérentes d la complexité des systémes
morphologiques du genre et du nombre de 1'adjectif vient s'ajouter toute
une série de contextes qui rendent l'accérd de 1'adjectif épithéte par-

ticulidrement difficile 3!,

Tels sont les points importants d'un dossier qui s'est avéré
fort complexe. Les choix qui devront &tre faits afin d'établir les
priorités dans 1'élaboration du matériel didactique seront particuliére-

ment difficiles.

3 11 s'agit d'interférences causées par un mot &cran, par 1‘'attrac-
tion du complément, la présence de graphémes semblables, ...
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2.2.4 - Le dossier participe pass€é sans auxiliaire

1.0 - L'&chantillon

Cf. l1a page suivante.

i
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NUMERO DE

CODE

LA PHRASE

—

1

5-1

5-2

01013 P-1

01025  P-1
(rejeté)

01044 P-1

01053  P-1
(rejete)

01053  P-3
(rejeté)

02011 P-3
(rejeté)

2027 _ P-3
(rejeté)

02041 P-1

La pollution probleme mondial doit
8tre situer dans son contexte glo-
bal soit 1'exploitation de pays
n'ayant pas 1a capacité de suivre
une politique expentioniste ou qui
ne posséde pas une philosophie et
une culture basé sur 1'exploitation
de 1'homme par 1'homme.

Du Québec, 1a langue francaise est
faussée, mal employée, faussé, ...

Introuvable.

Aujourd'hui, ce sport est 1'un des
plus aimé et pratiqué par tous Tes
gens du Canada, et pour ce, j'a-
dresse un grand merci & ces postes
de télévision.

Pour ce, rien de mieux que de faire
du sport, mais le regarder au petit
écran apporte presque la méme sa-
tisfaction en ce sens que 1'on aime
voir des professionnels, exécutés
des jeux magnifiques pour ensuite
essayé d'en faire autant.

Ca y est! La goutte a fait débordé
le vase.

Premigrement, j'y penserai, c'est
évident vous direz, mais je ne veut
pas les gaspillés en choses inuti-
les.

Cette asthénie générale serait le
produit d'une insécurité et d'une
anxiété issue d'un malaise social,
familial et religieux.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE

=

9 03023 p-2 8 Si dans notre civilisation dites

de loisir, nous en arrivons a faire
du Toisir un travail ce qui devient
un mythe.

P
e e——_

10 03078 P-1 7 Qu'il soit marié ou non n'a pas
d'importance, puisque beaucoup s'em-
presseront de lui faire une publici-
té basé plus ou moins (& vrai dire:
moins que plus) sur la vérité,
grace a la gent féminine ou mascu-
line.

11 030091 P-1 8 D'abord j'agrandirais le centre de
(rejeté) ski de ma ville et 1ui fournirais
un systéme d'entretien des pentes
jamais vu auparavant.

12 03183 P-1 8 En effet 1'eau et 1'air pollué dé-
truisent des variétés de végé&taux
et d'animaux aussi directement que
si on les brdlait.

13 13251 P-1 7 Que faire avec tout cette argent
(rejeté) tombé du ciel? La placé serait la
meilleure solution ou elle envisa~
gé par beaucoup.

14-1 06020 P-3 Seulement au point de vue finance;
(rejeté) nous devons payé nos livres, notre
inscription et pour certains, ils

14-2 doivent payé une logement.

15 06049 P-1 7 Nous nous esseyons & une table
rempli de vaisselles salles que les
autres &tudiants n'on pas &té porté

16 08007 Est-ce qu'une gréve est un service
(rejeté) que 1'on rend au travailleur ou si
ce n'est pas une fagon de le faire
s'endetter pour un nombre indéter-
miner d'années et qu'a chaque fois
qu'il ait une augmentation celle-
ci ne soit pas inférieur & celle
qu'il doit rencontré j'entend par
13 ses dettes.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

17

18

19

20

21

22

23

24

10073 P-3
(rejeté)

10089 P-3
(rejeté)

10118 P-2

10168 P-1

10172 P-3
(rejeté)

10229 P-1
(rejeté)

10260 P-4

12005
(rejeté)

. on aurais pu faire 1'erreur
(bien qu'il n'y aurait pas eu d'er-
reurs) dans 1'autre sens c'est-a-
dire affiché des panneaux routiers
ne contenants pas d'indication en
anglais.

L'humain ce batard des génération,
cette enjoleur des idées, ce des-
tructeur et 1'amour, 1'amour=haine,
haine=amour, tout ce qui existe est
fait d'un des deux, il est impos-
sible de ce dissocié de la qualité.

Avec 1'argent accumulée durant ce
temps, les dirigeants peuvent se
permettre une petite augmentation

-

de salaire & ses employés.

Tiens i1 n'y a qu'a ouvrir cette
partie, descendre 1'escalier et
nous voila arrivé chez nous.

Tous ceux qui sont de la génération
précédente, c'est-a-dire les pa-
rents, croient que c'est dans le
travail seulement qu'un jeune peut

arrivée d sa pleine réalisation; et

quand ceux-ci voient des milliers de
jeunes continuer leurs &tudes en pro-
fitant pleinement de la vie, ils en
restent stupéfaits.

Les Québécois sont tellement habitué
3 ce genre de vie qu'ils ne s'apper-
goivent méme plus qu'ils ne sont
plus libre.

Un coup de peine donné en vitesse,
un café avalé & la course, une paire
de jeans enfilé ainsi qu'un blouson
et me voila préte pour une nouvelle
journée de cours.

Quel sens a donner & sa vie, qu'elle
note du diapason se servir pour bien
se faire entré dans 1'orchestration
humaine.
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NUMERO DE
LA PHRASE

CODE

25

26

27

28

29

30

31
32

12024

12033

12047
(rejete)

12067
(rejeté)

12067
(rejeté)

13113~ P-

(rejete)

13180

13224

P-1

P-1

1

P-1

P-1

Va-t-i1 falloir attendre de vivre
esclave des bouteilles d'oxygéne

placé ici et 1@ sur notre chemin

pour faire quelque chose?

I1 y avait beaucoup d'activités
d'organisés, et toutes naturellement
graluites, exemple: nhous avons visi-
té la ville de Winnipeg, nous sommes
allé au Lac Winnipeg, voir une piéce
de théatre, un rod&o, danser, etc.
et tout &tait trés bien organisé.

Et oui moi aussi j'ai révé & cette
grande chance et c¢'est bien souvent
que je me demande si cette organisa-
tion du gouvernement n'est pas un
simple moyen de profité de la stupi-
dité de nos Québécois mais enfin qu'
est que je ferais si je gagnais?

Donc 1a femme a su s'adapter aux
conséquences de l1a vie ce qui lui
permet de se développer et d'acqué-
rir plusieurs connaissances pour
pouvoir étre un jour sur le méme pied
d'égalité que 1'homme mais la femme
devra encore luttée puisqu'elle ne
fait que commencer a étre libérée
mais elle le sera peu & peu.

La femme peut s'épanouir tout en
s'occupant de divers travaux sans tou-
tefois négligée sa famille.

. j'aurais sdrement ma forét avec
un lac pour me détente durant les
journée non achalandée.

Introuvable.
Tout d'abord, disons que 1'atmosphére

crée autour de moi, ne me permet pas
d’accomplir & la perfection cet &crit.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE |
33 15038 P-3 Je dine et remonte pour mes cours
(rejeté) que j'ai jusqu'a six heures puis je
retourne chez nous étudié.

34 15041 P-3 Pour cela je choisi, un coin qui

(rejeté) pourrait me rapporter dans le futur.

35 15046 P-1 Aprés cela nous sommes rendu déja

(rejeté) vieux, usé, par le temps.

36 15087 P-1 ... c'est au secondaire que 1'on
acquiert notre formation de base
mais de grdce, parvenu au cégep
dans le secteur professionnel, qu'on
nous donne ...

37 17036 P-1 . cette négociation se fera dans
le respect des droits fondamentaux

, de 1'homme, dans le respect des
conventions internationalement re-
connus et dans le respect de la di-
gnite humaine.

38 20052 P-1 Introuvable.

39 20059 P-3 Pour finir en beauté et sans trop

(rejeté) de difficulté, je pense qu'il ne
faut pas laché, €tre persévérant,
garder un peu de courage et je pense
aussi que chacun de nous doit faire
des consessions.

40 23028 P-1 Cette visite inattendu, ce person-
nage important réveillérent 1'esprit
de chacun.

4 23052 P-1 Mes études terminés je chercherais
certainement a macheter un petit
commerce et avec ce commerce et le
reste je pourrais certainement faire
une belle petite vie tranquille.

42 24077 P-1 Un autre point remarquable semble-t-il

(rejets) c'est que les idées sont moins em-

brouillés et s'expriment plus facile-
ment.




-157-

NUMERO DE
LA PHRASE CODE

43 24077 P-1 7 C'est pourquoi, des journées enso-
leillés i1 devrait y en avoir “beau-
coup plus.

44 27021 P-1 8 Soyez-en assuré.
(rejets)

45 29011 P-3 Je choisi le numéro 7 intitulé: Une
(rejeté) journée au cégep.

46 30086 P-1 7 Une fois mes études complété! 1a
par exemple je partirais sur une
longue passe qui me ménerais au
bout du monde et je relaxerais pour
longtemps.

47 30112 P-1 7 Aprés mes études terminés je travail-
lerait environ six mois par année et
les six autres mois seraient consacrés
au loisirs et aux sports dont il me
plairait de pratiquer.

48 30138 P-1 7 . dans ces régions tout a fait dif-
férentes la Journée passé au cégep
doit &tre tout & fait différente

car ...

49 31053 P-2 7 La fagon dont i1 traitait cecux qui
(rejets) n'appuyaient pas son point de vue
étaient litéralement écrasée.

50 31053 P-1 8 Introuvable.

51 33008 pP-2 7 Tout endormie encore je me débar-
bouille un peu j'essaie de me peigné.
(Alcide)

52 33055 p-2 7 Eux ce qu'ils aiment c'est boire et
fumer. Or ces pauvres héres, pour-
suivies par les organisations disant
s'occuper du bien-&tre social, n'ont
pas la chance de se lancer dans leurs
occupations favorites.
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NUMERO DE
LA PHRASE CODE

53 33097 P-2 7 ... un professeur plus ou moins con-
vaincu de son sujet ou 1'opposé,
c'est-a-dire trés bornée mais trés
intéressant ...

54 33118 p-1 8 Une prolongation de la session pour-
rait leur faire perdre leur place et
ce n'est pas rendu au mois de juin
que ces étudiants pourront trouver
un autre travail.

55 La gréve est une version (formes)

de cette contestation fait par des
gens qui ne sont pas satisfait de

leur conditions de travail

56 Laquelle position rend malaisée le
(rejeté) simple fait de rédiger quoi que ce
soit dans la langue de Boileau.

57 Les villages, jolies et propres
d'hier, sont maintenant de grandes
villes, salis par les véhicules
moteurs au nombre incalculable.

58 Grdce & la supposé acquisition d'une
vie future qui sera au dela de
toutes nos espérances ...

59 Un ralentissement des services
offert & la population.

60 i ... les meilleures conditions de
travail demandés...

61 ... et accordé & 100% auraient peut-
€tre eu un impact sur 1'Economie du

pays ...

62 Les employés de 1'entreprise privé
auraient exigé de leurs patrons des
conditions ...

63 J'ai indiqué les usages envisagées
de 1'argent de 1a Super-Loto ...




-159-

NUMERO DE
LA PHRASE CODE
]

64 ... une jeune personne, nommé
M1le Danyelle ... m'a demandé ..

65 I1 y a des jours oll i1 a un horaire
surchargée.

66 Situé dans le Québec & la frontiére
de 1'Ontario, nous fesons axe de dé-
veloppement ... (un "Abitibien").

67 Mais donner des cours ... sans surplus
aux salaires déja fixé ...

68 ... car le fait de dialoguer avec une
personne instruit par 1'expérience de
la vie ...

69 Pour suivre des hautes études spécia-
lisés ...

70 ) La gréve est valable que si les deman-
des formulés par la majorité ..

7 Elle eu (cette rumeur) des répercus-
sions agréables et souhaités.

72 Que ce soit par des actes dit vio-
lents ...

73 Face 3 1a pollution causé par les in-
dustries.

74 ' Quarante-cing lignes assez bien rédi-
gés.

75 Rassemblés dans une classe les organi-
satrices avaient l1a charge de nous y
faire pénétrer a 1‘'intérieur.

76 Trois jeunes filles habillés de leur
costume.

17 - De quel droit une province francophone

: | isolé& parmi un amoncellement ...
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—
NUMERO DE
LA PHRASE CODE
78 ... qui reflete un aspect social
trés Etendue.
79 ... un programme d'activités variés.
80 ... une partie de 1'argent gagnée.
81 I1s vont retrouver leurs semblables
sur le tapis semi-colorés.
82 Des garcons bien habillé.
83 Un espace, remplie de millions d'as-
tres,
84 Ce travailleur se retrouve d'une po-
sition élevé @ un poste moindre.
85 A cause de 1'horaire surchargée.
86 Ou trop mal répartie.
87 L'atmospheére troublé de ces mois ...
88 Ces gens peuvent &tre méme attirer
par la profondeur de 1'ame de 1‘'ins-
trumentiste, caractérisé dans 1'oeu-
vre musical.
89 . je revenais chez moi aprés une
journée assez rempli.
90 ... par ses détormations articulaires
causés par un contact trop direct ...
9 ... aprés avoir réussi a sortir in-
demme de 1'autobus bondée ...
92 Déja deux cours de fini.
93 . avant qu'il n'y est des dégdts
trop €leve.
94 ... 1'ouvrage accomplie profitera

aux autres.
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2.0 - La grille de classement

LES TYPES U ‘ERREURS

[OMISSTON DES |

ADDITION DES

e} MARQUES MARQUES
LES DIFFERENTS TYPES DE RAPPORTS A B A |8
I Genre [ Nombre Genre Nombre __
1. A sens d'adjectif:
a) Regle générale 1 2
b) Se rapportant & plusieurs 3 4
noms ou a plusieurs pronoms
c) Se rapportant & des mots 5 6
de genres différents
d) Cas spéciaux:
- approuvé, lu, vu (aprés 7 8
un nom)
- attendu, compris, supposé, 9 10
vu {aprés un nom)
- ci-annexé, ci-joint, ci- 1 12
inclus (aprés un nom)
2. A sens_de préposition (placés
Jmmédiatement devant le nom,
précédés ou non de 1'article
ou d'un déterminatif):
a) Approuvé 13 14
b) Lu 15 16
c) Vu (que) 17 18
d) Attendu (que) 19 20
e) Excepté (que) 21 22
f) Oté 23 24
g) Ouf 25 26
h) Passé 27 28
i) Supposé 29 30
j) Ci-annexé 31 32
k) Ci-joint 33 34
1) Ci-inclus 35 36
m) Etant donné (que) 37 38
n) Non compris 39 40
o) ¥ compris 1 42
3. A sens_d'adverbe :
a) Ci-annexé, ci-inclus, ci- 43 44
joint (devant un nom)
4. Se_rapportant & un neutre;
a) Approuvé. lu, vu 45 46
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3.0 - Le classement et 1'analyse des_données du classement

— e mam — — - fmn tutm  mew m—— —— — — — - 4 Go— Sown pmmm  m— e - omm —

3.1 - L'échantillon initial

L'échantillon initial comprenait 96 cas, soit 35.95% du cor-

pus EFEC (96/267). 11 en a é&té& retenu 63 cas, soit 23.59% du corpus.

Des 96 cas de 1'échantillon initial ont &té retranchés

28 cas mal classés (EFEC): 8 cas de participes passés em-
ployés avec €tre; 18 cas de confusion entre une terminaison en &, ée,
&s, etc. et un infinitif en er; 2 cas ol i1 n'y avait pas d'erreur

1 cas d'accord fautif dd & un mauvais accord du nom qui le
régit

4 cas introuvables

D'ol le reste, 63 cas.

3.2 - L'échantillon retenu

Comme nous 1'avons précisé en 3.1, 1'&chantillon retenu com-

prend 63 cas.

3.3 - Les tableaux-synthése du classement

Cf. la page suivante.
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Tableau-synthése du classement: catégories /
cas recenseés

CATEGORIES CAS RECENSES

1A 10, 15, 23, 25%, 26, 32, 37, 40, 41, 43, 46*,
47, 48, 55, 57, 58, 60, 61*, 62, 64, 68, 69, 70,
71, 73, 74, 75, 76, 77, 79, 84, 87, 88, 89, 90.

1B 20, 25, 36, 46, 54, 59, 61, 66, 67, 72, 82, 92,
93,

2 A 19, 51, 52, 53, 63, 65, 78, 80, 83, 85, 86, 91,
94.

2 B 9, 81.

3 A 1%,

3B 1, 8.

5 B 12,

Echantillon

Cas classés A et B: 4;

\

retenu 67 - 4 = 63 cas.

Erreurs de 2, 4, 11, 22, 35, 39, 42, 44, 45, 49, 56, 5-1,

classement 5-2, 6, 7, 13, 14-1, 14-2, 17, 18, 21, 24, 27,
28, 29, 33, 34,16, 30.

Introuvables 35 314 384 50:

Remarque Le cas 30 est un cas d'accord fautif dG & un mau-

vais accord du nom qui le régit.
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b) Tableau-synth&se du classement: indices numé-
riques / nombre de cas par catégorie / pourcen-
tage de cas par rapport & 1'échantillon

INDICES NOMBRE DE CAS POURCENTAGE
1A 35 52.23
18 13 19.40
2 A 13 19.40
2B 2 2.98
3A ] 1.49
3B 2 2.98
58 1 1.49

TOTAL 67

Erreurs de 29/96 30.20

classement

Introuvables 4/96 " 8.16

Les pourcentages sont calculés & partir du dénomi-

nateur 67, sauf pour les deux derniéres catégories

(erreurs de classement et introuvables) dont le
dénominateur est 96. -
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c¢) Tableau-syntheése: omission et addition des

marques
Omission des marques du genre I 53.73% 7761
Omission des marques du nombre 23.88%
Addition des marques du genre 19.40% 22.38
Addition des marques du nombre 2.98%

3.4 - L'analyse des résultats du classement

Les cas d'erreurs se rapportant a la régle générale (1 A et
1B, 2 Aet 2B) représentent g4 (3« des cas d'erreurs de
1'échantillon retenu (63/67 cas).

Les cas d'omission des marques (1 A, 1 B, 3 A, 3B, 5B8)
représentent 77.61% de 1'échantillon retenu (52/67 cas).

Les cas d'addition des marques (2 A, 2 B) représentent 22.38%
de 1'échantillon retenu (15/67 cas).

Les cas d'erreurs portant sur le genre représentent 73.13%
des cas de 1'échantillon retenu (49/67 cas).

Les cas d'erreurs portant sur le nombre représentent 26.86%
de 1'échantillon retenu (18/67 cas).

Les erreurs de classement représentent 30.20% de 1'échantillon
initial (29 cas sur 96); les introuvables sont exclus du
calcul et représentent 4.16% de 1'échantillon retenu (4/96).
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4.0 - L'identification_de la_catégorie_étudige

Tous les cas de 1'échantillon retenu seront soumis & 1'ana-
1yse (identification des comportements déviants), quelle que soit la
catégorie dans laquelie ils ont é€té classés. Les cas ne se rapportant
pas & la régle générale d'accord seront identifiés comme "cas spéciaux",
car lta complexité du rapport syntaxique constitue pour ces cas un pre-
mier facteur explicatif d'erreur. I1 s'agit en fait de cas marginaux

puisque 94.03% des cas se rapportent & la régle générale.

5.0 - L'identification et 1'analyse des comportements
déviants
5.1 - La grille d'identification des comportements
déviants

Cf. la page suivante.
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CLASSES DESCRIPTION DU COMPORTEMENT DEVIANT

1 L'accord fautif est da @ VTa confusion du genre du
terme qui commande 1'accord.

2 L'accord fautif est di & 1'inversion et & 1'éloignement
du terme qui commande 1'accord.

3 L'accord fautif est dii @ 1a présence d'un mot é&cran
entre le participe passé et le terme qui commande
1'accord.

4 L'accord fautif est régi par le terme pivot du groupe
nominal.

5 L'accord fautif est dd & une confusion homonymique.

6 L'accord fautif est dd a la présence du terme contigu
au participe passé. :

] L'accord fautif est du a 1'influence d'une &épithéte in-
variable formellement en genre.

9 L'accord fautif est dii au fait que certains mots ou
groupes de mots sont pergus comme des entités invaria-
bles (syntagmes figés).

10* L'accord fautif est dii @ 1'attraction exercée par le
complément.

12 L'accord fautif est di & 1'attraction visuelle souvent
provoquée par la neutralisation des marques du genre dans
la forme plurielle des déterminants du type les, ces,
mes, ...

14 Cas spéciaux.

15 Cas non classés.,

* Les cas de la classe 10 sont représentés par des participes passés
suivis d'une préposition introd:isant un complément.
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5.2 - Les tableaux-synthése des données

a) Classes / cas recensés

CLASSES CAS RECENSES
1 'N{;:Néégmgg::mgéjnés, 80, 83, 85, 86, 87, 91,
94,
2 36%, 54, 66, 75.
3 Al 20, 67, 82, 89, 92, 93.
4 4, 80*
5 9, 78.
6 8%, 12%, 25, 88.
7 71%, 77*, 90.
9 58, 64, 72.
10 1%, 8%, 10%, 15, 23, 36, 48, 52%, 54+, 55, 57,
59, 61, 66*, 68, 70, 73, 76 , 77, 84, 90*.
12 10, 26, 37, 41, 47, 52, 60, 69, 70% 71, 74,
76%, 79, 81, 90%
12 1, 8, 12.
15 40, 43, 46, 51, 53, 62.
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b} Classes / nombre de cas / pourcentage

CLASSES NOMBRE DE CAS POURCENTAGE

1 12 14.81

2 4 4.93

3 6 7.40

4 2 2.46

5 2 2.46

6 4 4.93

7 3 3.70

9 3 3.70
10 21 25.92
12 15 18.51
13 3. 3.70
14 6 7.40

63 cas apparaissent dans plus d'une classe
soit un total de 81.
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c) Tableau-synthése des résultats du classement /
position du participe passé employé sans
auxiliaire

CATEGORIES TOTAUX POURCENTAGE
Participe passé sans auxiliaire contigu 35 55.55

au mot qui commande 1'accord

Perticipe passé sans auxiliaire disjoint] 28 44 .44

du mot qui commande 1'accord

Participe passé sans auxiliaire placé

avant le mot qui commande 1'accord 8 12.69
Participe passé sans auxiliaire placé 55 87.30
aprés le mot qui commande 1'accord

5.3 -

L'analyse des résultats du classement

- Contrairement a 1'adjectif épithete, le participe passé sans
auxiliaire est moins souvent accolé au terme qui commande
1'accord (55.55% des cas). Malgré la proximité du participe
et du terme qui régit 1'accord, des erreurs se rencontrent
dans les catégories suivantes:

a) Classe 10:

b) Classe 12:

21 cas (soit 25.92% de 1'échantillon retenu)
dont 14 sont en contigufté (66.66%). Dans
ces 14 cas, le participe passé est placé
aprés le nom. Malgré la contiguité du par-
ticipe et du mot auquel il se rapporte, 1'ac-
cord du participe semble brouillé par la
présence d'un complément qui le suit.

15 cas (18.51% de 1'échantillon retenu) dont
10 sont en situation de contigufté: 66.66%.
Dans ces 10 cas, le participe passé est
placté aprés le nom.
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¢) Classe 152 : 12 cas (14.81% de 1'&chantillon retenu)
dont 11 sont en situvation de contiguf'té:
91.66%. Dans ces 11 cas, le participe
passé est placé aprés le nom.

- Lorsque le participe passé est disjoint du terme qui régit
1'accord, ce sont les classes suivantes qui fournissent le
plus d'erreurs:

a) Classe 333 : 6 cas (7.409% de 1'é6chantillon relenu)
dont tous les participes passés sont dis-
joints du nom., Ces participes sont placés
aprés le nom.

b) Classe 10 : 21 cas (25.92% de 1'échantillon retenu)
dont 7 cas oll le participe est disjoint
du nom: 33.33%. Dans ces 7 exemples, 4
participes sont placés aprés le nom,

c) Classe 2 : 4 cas (4.93% de 1'échantillon retenu) dont
tous les participes sont disjoints du nom.
Dans un cas seulement, le participe est
placé aprés le nom.

d) Classe 9 : 3 cas (3.70% de 1'échantillon retenu) dont
1 ot le participe et le nom sont disjoints:
33.33%. Dans ce cas, le participe est
placé avant le nom.

e) Classe 6 : 4 cas (4.93% de 1'échantillon retenu).
Dans ces 4 cas, le participe et le nom
sont disjoints et le participe est placé
aprés le nom.

- Le fait qu'on trouve 7 3 8 fois plus de participes passés
en /e/ que de participes passés de toutes les autres termi-
naisons réduit presque & rien 1'information fournie par 1'o-
ral. De plus, 1'accord étant trés souvent omis & 1'oral,
les alertes phonétiques sont presque inexistantes et, 13 ol

32

33

Les termes qui créent de 1a confusion sont les suivants: 19
(argent); 32 (atmosphere); 63 (usage); 66 (horaire); 82 (argent);
85 (espace); 89-1, 89-2 (horaire); 90 (atmosphére); 98 (autobus);
102 (ouvrage).

Mots faisant €cran: 20 (voild); 26 (de); 37 (internalionalement);
68 (déja); 75 (bicn); 80 (tres); 84 (hien); 94 (assez); 99 (de);
100 (trop).
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elles existent, elles sont mal percues. Enfin, si on ajoute
a cela les verbes des deuxiéme et troisiéme groupes oll le
participe passé ne fournit pas d'information & 1'oral, on
trouvera normal que, dans le présent échantillon, i1 se pré-
sente 13 fois plus de participes qui ne donnent pas d'infor-
mation & 1'oral que de participes qui en donnent34

- Quant a la fraquence, les erreurs se classent comme suit:

a) Les cas d'omission des marques représentent 77.61% de
1'échantillon retenu.

b) Les cas d'addition des marques représentent 22.38% de
1'échantillon.

c) Les cas d'omission des marques du genre représentent
53.73% de 1'échantillon (36/67).

d) Lles cas d'omission des marques du nombre représentent
23.88% de 1'échantillon (16/67).

e) Les cas d'addition des marques du genre représentent
19.40% de 1‘'&chantillon (13/67).

f) Les cas d'addition des marques du nombre représentent
2.98% de 1'échantillon (2/67).

g) Les cas d'erreurs portant sur le genre représentent
73.13% de 1'échantillon.

h) Les cas d'erreurs portant sur le nombre représentent
28.86% des cas de 1'échantillon.

- Les cas d'erreurs se rapportant @ la rdgle générale représen-
tent 94,03% des cas de 1'échantillon.

34

Participes passés dont la forme orale donne des indications sur
1'orthographe du genre: cas 9: dit-dite (Notre civilisation
dites de loisir); 55: fait-faite (Cette contestation fait par des
gens ...); 59: offert-offerte (Un ralentissement des services
offert) 69: instruit-instruite (Une personne instruit par 1'ex-
périence ...); 73: dit-dite (Des actes it violents ...).
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6.0 - La_conclusion

De 1'analyse du dossier sur le participe passé sans auxiliaire

se dégagent quelques faits sa.ilants.

1. La région ol se situent les erreurs

Les erreurs, dans une proportion de 94.03% se rattachent
3 la regle générale, et les cas d'omission du genre, 1'emportent sur les
cas d'omission du nombre. Ce sont les formes les plus couramment em-
ployées & 1'oral qui servent de modéle & 1'écrit. Quant aux cas spéciaux
(et i1s sont passablement nombreux), ou bien 1'étudiant les maTtrise mal,
et alors i1 recourt @ une formule plus usuelle; ou bien il n'en a pas
besoin pour exprimer une pensée aussi longtemps qu'elle se situe au ni-
veau factuel; ou bien 11 ne les connait tout simplement pas et il utilise
une autre tournure. D'ailleurs des formes telles que attendu, compris,
supposé, ... appartiennent d la langue écrite et le peu d'usage que nos

étudiants en font explique qu'ils les ignorent.

2. Les indices phonétiqueé fournis par 1'oral

I1 y a peu de participes passés qui donnent, & 1'oral,
un indice sur 1'orthographe du genre. Les participes passés les plus
nombreux ont une terminaison en /e/. Nous avons dé&ja fait observer que
ces terminaisons se rencontrent 7 ou 8 fois plus souvent que toutes les

autres réunies. Lorsqu'on y ajoute les autres terminaisons (deuxidme
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groupe et une partie du troisiéme groupe), ol 1'oral ne fournit aucun
indice phonétique, on arrive au résultat suivant: pour un cas dont
i'oval fournit un indice phonétique sur 1'orthographe du genre (il y
¢n a cing dans le présent dossier et, dans deux cas, 1'accord en genre
n'est pas respecté), i1 y en a douze qui n'en donnent pas. Il y a

donc peu d'information livrée par 1'oral.

3. Le systéme d'interférences le plus explicatif

Le participe passé sans auxiliaire se trouve assez géné-
ralement placé aprés le nom qui le régit (87.30% des cas). C'est peut-
étre une forme moins mobile et moins souple que 1'adjectif qualificatif
et son antéposition n'a pas été retenue par 1'usage. Cependant, on le
rencontre parfois placé devant le nom avec une .valeur stylistique: i1
est mis en évidence, il est mis en apposition. I1 est, le plus souvent,

appuyé par un complément et, de ce fait, s'éloigne du mot qui le régit.

Donc, lorsque le participe passé sans auxiliaire est
antéposé, i1 est généralement disjoint du mot régissant: alors inter-
viennent 1'€loignement et 1'écran, ainsi que 1'attraction exercée par
un complément. Bien qu'il ne s'agisse pas d'une interférence du méme
ordre, ajoutons la confusion du genre du mot régissant 1'accord qui
intervient assez souvent. C'est beaucoup plus ces facteurs qui faussent
1'accord que la simple antéposition puisque, lorsque le participe passé
sans auxiliaire est postposé, i1 donne lieu a des comportements sembla-

bles.
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Contrairement & ce qu'on aurait pu imaginer, il existe
plus d'erreurs de participes passés employés seuls en situation de
contiguité au mot régissant que de participes aui en sont disjoints.
Ceia pourrait s'expliquer par une certaine neutralisation. Le parti-
cipe est alors percu comme vne forme imprécise, intermédiaire entre
1'adjectif et le verbe mais tenant des deux. Est-ce 1'idée d'état
exprimée par un verbe qui va 1'emporter ou le qualificatif? D'ol
flottement, incertitude et absence d'accord. Neutralisation aussi,
quelques formes pergues comme des syntagmes figés (ex.: des actes

dit violents) et ol 1a nécessité de 1'accord n'est pas sentie.

La place qu'occupe le participe passé sans auxiliaire
(antéposition, postposition) par rapport au mot qui le régit a donc
2~sez peu d'influence sur le nombre des erreurs. Ce sont les inter-
férences entre les différentes composantes syntagmatiques du message

qui interviennent dans la presque totalité des cas.
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2.2.5 - La synthese et les commentaires

1.0 - La synthese des données relectives aux dossiers

analyseés

1.1

- Les données coimmunes relatives aux
principales erreurs

POURCENTAGE DE L'ECHANTILLON
DONNEES SIGNIFICATIVES Pourcentage P.P. [|Attri-| Epi- P.P.
moyen des avec but théte | sans
échantillons | étre auxi-
Tiaire
Les cas d'erreurs se
rapportant & Ta ragle
générale représentent 92.68 91.03 [91.07 | 94.61 | 94.03
Les cas d'omission des
marques représentent 76.06 82.60 [77.19 | 67.69 | 77.61
Les cas d'addition des
marques représentent 20.32 17.39 [19.29 |21.53 | 22.38
Les cas d'erreurs por-
tant sur le genre
représentent 54 .51 57.39 |31.57 |54.81 |73.13
Les cas d'erreurs por-
tant sur le nombre
représentent 44,95 42.60 |68.42 |43.07 | 26.86
Les cas d'erreurs de
classement
représentent 26.72 20.88 (14.49 |38.42 | 30.20
Les cas d'erreurs par
substitution de mor-
phemes (genre) _—- -— - 6.15 -
Les cas d'erreurs du
nombre (N) par substi-
tution de morphémes -—- ——— - 4.61 -—-




1.2 - Les comportements communs au mgins a
trois des quatre dossiers Etudiés

Dans les quatre dessiers, on peut retrouver de six a sept

comportements typiques communs. 17 s'agit des clesses suivantes:

Classe 1 - confusion du genre du terme qui commande
1iaccord

- Classa 3 : influence d'un mot écran
- Classe 6 : accord de contiguiteé

- Classe 10 : effet d'entratnement du complément intro-
duit par une préposition

- Classe 12 : effet d'attraction visuelle par présence
de graphgmes semblables

- a : syntagmes figés

- : mots pergus invariables

Voici le tableau comparatif des comportements communs aux
quatre dossiers, selon leur pourcentage relatif & 1'échantillon

(cf. 1a page suivante).
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CLASSES

Participe Attribut | Epith2te | Participe
passé avec passé sans
gtre auxiliaire
| - confusion du 1.62 3.00 7.92 14.8]
genre
3 - mot écran 14.63 11.00 8.53 7.40
6 - contiguité 4.87 3.00 3.04 4.93
- syntagmes 8.60 2.39 2.43 3.70
figés c1.13 cl.9 cl.9 cl.9
- mots percgus -- 17.00 7.92 3.70
invariables cl.9 cl.8 cl.7
10- effet d'en- 23.57 16.00 15.24 25.92
traTnement
12- attraction 3.25 -- 3.66 18.51
visuelle 44L

On note, de plus, que six comportements sont communs 3 deux

des quatre dossiers &tudiés:

1.

(classe 2):

(classe 4):

(classe 7):

(classe 8):

inversion et &loignement du terme qui
commande 1'accord

rdle du pronon "je" pour les scripteurs
féminins

rfle de structures analogues

rdle de la négation

(classe 9 - Btre et classe 7 - attribut):

(classe 11):

r6le de 1'infinitif

interférence de 1'oral sur 1'écrit
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CLASSES Participe | Attribut
passé avec
Etre
2 -- 4.0
4 3.17 2.0
7 3.17 -
8 9.52 9.0
n -- 9.0
8.94 2.0
(c1.9) (c1.7)

Epithate

Participe
passé sans
-auxiliaire

— |

4.93

Les comportements spécifiques aux dossiers

8tudiés

Enfin, on note des comportements spécifiques aux cas traités.

morphologique):

de stimulus oral):

de la catégorie morphologique):

présence de graphzmes semblables):
1.79%.

5.00%

Pour 1'adjectif attribut, c'est la classe 5 {confusion

Pour 1'adjectif épithdte, ce sont les classes 2 (exc®s
3.04%; 12 (attraction visuelle par
3.66%;

13 (tendance
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3. Pour le participe passé sans auxiliaire, ce sont
les classes 4 (influence du terme pivot du groupe no-

minal): 2.46%; 5 (confusion homonymique): 2.45%.

1.4 - Les comportements les plus fréquents pour
chaque dossier é&tudié

Cette synth&se peut se compléter par les données relatives
aux classes les plus productives pour chaque dossier traité, et
cela, indépendamment du fait qu'elles soient communes ou non aux

autres dossiers.

1. Pour le participe passé& conjugué avec &tre, ce sont

les classes suivantes:

10 (inf];ence de la préposition et du complément):
23.57

3 (influence du mot écran): 14.63%

8 (influence de 1'idée de négation): 8.12%

9 (influence de 1‘'infinitif): 8.94%

2 (influence du pronom relatif): 6.50%

On peut réunir les classes 2 et 3 puisqu'il s'agit
finalement d'un écran (adverbe ou proposition relative)
entre'Ie participe passé et le terme qui commande
1'accord.

Deux syst2mes d'interférences expliqueraient donc un ~

pourcentage important d'erreurs, soit:
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- Les interférences entre les composantes syntagma-
tiques du message (classes 2, 3, 6, 7, 9, 10);
- Les interférences entre la logique du scripteur
et celle de 1a langue (ou les régles de 1a grammaire)
(classes 4, 5, 8);
Quant au troisigme systéme d'interférences (oral/écrit),
s'il n'a que peu d'influence directe, on considére qu'il
Joue quand mé&me un r3le important en ce sens que le phé-
nom&ne d'omission des marques peut &tre interprété
éonme un calque de 1a morphologie orale du participe

passé.

Pour 1'adjectif é&pithete, ce sont les comportements

suivants:

11 (interférences de 1'oral sur 1'&crit): 24.39%

- 10 (rdle de la préposition et du complément): 15.24%

3 (rdle du mot &cran): 8.53%

1 (confusion du genre du terme qui commande 1'ac-
cord): 7.92%

- 8 (1'adjectif invariable en genre est pergu comme
une forme invariable): 7.92% :

Deux systdmes d'interférences expliqueraient donc une

forte proportion des cas d'erreurs:

- Les interférences oral/écrit (classes 1, 2, 11, 13).
Cela s'explique facilement par les comportements
tréds difficiles de 1'adjectif 2 1'oral et & 1'écrit

en ce qui a trait aux phénom2nes d'accord.
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- Les interférences entre les composantes syntag-
matiques du message (classes 3, 6, 7, 10, 12).
L'épith2te est rarement disjointe du nom; malgré
cela, les phénomeénes d'interférences sont assez
nombreux. L'influence du mot é&cran diminue si on
compare les dossiers Epithdte et participe passé,
ce qui est normal vu 1'é&loignement inhérent 3 la
position du participe passé conjugué avec &tre
(p.p. &tre: 14.13%; attribut: 11.0%; épithate:
8.53%; p.p. sans auxiliaire: 7.40%). Quant au
pourcentage des erreurs dues & 1'influence de la
préposition, c'est le deuxi2me en importance (15.24%)
ﬁ;rmi les facteurs reliés aux erreurs de 1'&pithdte.
Cependant ce type d'erreurs revient avec une plus
grande fréquence dans les trois autres dossiers
(1e pourcentage moyen des quatre dossiers &tant de

20.24%).

Pour 1'adjectif attribut, les classes qui obtiennent
Tes plus hauts scores sont:

10 (rdle de la préposition qui introduit un complé-
ment): 16%

11 (absence d'indications explicites & 1'oral): 12%

3 (rB8le du mot é&cran): 11%

9 (attribut percu comme une forme invariable): 11%

8 (rdle de 1'idée de négation plus fort que 1'exi-
gence des marques): 9%

13 (;djectif attribut assimilé 3 un syntagme figé):
8
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Voyons maintenant les syst2mes d'interférences qui

expliquent ces comportements:

Les interférences entre la logique du scripteur

et les exigences grammaticales {classes 4, 8, 9, 13).

L'adjectif attribul, quand i1 ne connait pas de
variation en genre, est pergu comme une forme inva-
riable ou son accord semble contradictoire 3 1a né-
gation de 1a réalité exprimée, Ce dernier phé&noméne
semble spécifique aux formes prédicatives (participe
passé avec &tre, attribut). De plus, le scripteur

a tendance & percevoir 1'attribut comme intégré for-
tement soit & l1a structure du verbe, soit a des
s&ntagmes figés par 1'usage (ex.: e'est mauvais,

la pollution est mauvais pour la santé). Cette
interférence de la logique du scripteur aboutit
ainsi & 1'omission de 1'accord en ncnbre lorsque
1'oral ne fournit pas d'indication explicite sur

le genre (ex.: Soyez réaliste, soyez vous-mémes).

Les interférences entre les composantes syntagmati-

| ques du message (classes 2, 3, 5, 6, 7, 9, 10).

Comme nous 1'avons souligné pour le participe passé
conjugué avec &tre, 1'éloignement inhérent & 1a fonc-
tion attribut rend ces phénoménes trads actifs. A
cela, i1 faut ajouter 1'influence exercée par le

complément placé aprés 1'attribut et introduit par
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une préposition. Ce phénom2ne agissant sur 1'accord
de 1'attribut a déja &té repéré dans les trois autres
dossiers. Cette influence d'un €lément du discours
sur 1'accord en général a de quoi intriguer, car
20.18% de toutes les erreurs de nos quatre é&chantil-

lons répondent a cette description35.

- Les interférences entre 1'oral et 1'écrit (classes

1, 9, 11}). Ce systeme d'interférences semble jouer

un rdle assez important dans 1'accord de 1'attribut.

La classell regroupe 12% des erreurs de 1'6chantillon.
Si 1'on ajoute & ce pourcentage celui des erreurs des
classes 1 et 9 qui, en plus de la description proposée,
se trouvent aussi ressortir au méme phénoméne, on arri-
ve facilement 3 un pourcentage total d'erreurs de 32%
(classe 1: 3%; classe 9: 17%; classe 11: 12%). Dans
tous ces cas, 1'absence d'information a 1'oral joue
donc un rdle important. Par ailleurs, on doit se rap-
peler que ce facteur intervient surtout au niveau des
marques du genre et que les deux dossiers ont alors

des pourcentages inversés: 54.81% pour 1'épithéte et
31.57% pour 1'attribut.

35

La recherche de 1a nuance paradigmatique introduite par le complé-
ment brouillerait-elle 1'accord? La préposition jouerait-elle un
r8le d'écran? Serions-nous devant une manifestation particulizre-
ment remarquable de la distance qui existe entre la conception du
discours et sa transcription selon les regles du code?
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Les données spécifiques relatives aux classes les plus
productives d'erreurs du dossier participe passé sans

auxiliaire:

10 (influence de 1a préposition et du complément):
25.92%
12 (attraction visuelle et neutralisation des mar-
ues du genre au pluriel): 18.51%
1 ?confusion du genre du terme qui commande 1'accord):
14.81%
3 (influence du mot é&cran): 7.40%

Le systeme d'interférences le plus important de ce
dossier est le systeme d'interférences entre les compo-
santes syntagmatiques du message (classes 2, 3, 4, 5,

6, 7, 10, 12).

Les deux premiers comportements (classes 3 et 10), parmi
les.ﬁrincipaux de ce type d'interférences, tiennent a la
présence de mots invariables placés entre le terme qui
régit 1'accord et le participe passé (mot écran, habi-
tuellement un adverbe) ou placés apras le participe

passé mais exergant une influence sur son accord (rdle
de la préposition et du complément).

Un dernier comportement a signaler est celui de 1'at£;ac-
tion visuelle (classe 12). L'accord fautif $urvient sou-
vent 3 cause de 1'attraction visuelle provoquée par la
neutralisation des marques du genre dans la forme plu-
rielle des déterminants du type les, ces, mes, ...

En réalité, 1'attraction visuelle joue surtout dans le

cas ol
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- e scripteur ignore le genre du terme qui commande
1'accord (ou pergoit le participe passé comme une
forme invariable);

- le participe passé appartient 2 un verbe du premier
groupe (désinence en /e/);

- le scripteur emploie le participe passé au pluriel.

Comme les cas rencontrés dans 1'échantiilon sont presque

tous des participes passés de verbes du premier groupe

(13/15), on doit faire la relation entre 1'analogie vi-

suelle et 1'influence de 1'oral sur 1'écrit propre a

ce phénomgne, c'est-3-dire 1'absence d'indications expli-

cites du genre venant soiy du déterminant, soit de 1'é-

pithéte qui a une variation & 1'oral. Nous avons, sur

les quinze cas de cette classe, deux cas d'erreurs ol

1'article fournit une indication sur le genre (une pu-

blicitgé basé) et sur le nombre (le tapis semi-colorés).

Dans tous les autres cas, le déterminant ne fournit pas

d'indications (ces, mes, des, d', les, ses).

Nous avons dé&ja signalé quelle influence semble avoir

1'accord en nombre sur 1'omission de 1'accord en genre.

Seule une é&tude particuliére de psycholinguistique per-

mettrait de cerner le jeu des relations entre le nombre

et le génre chez un scripteur. Nous devons nous contenter

d'observer un phénomene relativement important. Une,'
didactique corrective devrait tenir compte de cette

tendance.
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La synth2se des données relatives aux dossiers analysés

nous a donc permis

1. de rassembler les données communes aux principales

erreurs des quatre &chantillons retenus;

2. d'identifier les comportements déviants typiques des

quatre dossiers,

3. de signaler les comportements spécifiques importants

de chaque dossier,

4, et enfin, de relever et d'analyser les comportements
les plus fréquents de chaque dossier en cherchant a
regrouper ces comportements selon trois systdmes d'in-

terférences de la communication &crite.

Cette synth®se montre 1a complexité des influences qui assail-
lent le scripteur tiraillé entre une pensée qui s'invente, un discours
intérieur (qui se moule souvent dans la matrice du code oral) et les

exigences du code écritss.

36 I1 faudrait ajouter aussi les exigences propres au genre littéraire
utilisé et & tous les autres &léments reliés & cette communication
écrite, sans oublier les exigences de 1'acte physique d'écrire.
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Les phénomdnes observés dans ces dossiers appellent plusieurs

interprétations. C'est ce 3 quoi s'attachera la partie suivante,

2,0 - L'interprétation_des données_

Nous avons, dans la premi2re partie de cette conclusion,
effeciué une synthgse des données relatives aux dossiers é&tudiés.
Avant de présenter le plan de travail pour 1'élaboration du matériel
didactique issu de cette synthese, nous allons exposer les lignes
directrices de 1'interprétation que 1'équipe RIEFEC a faite de ces
donnéés. Cette interpré&tation s'inscrira dans le cadre général du

processus de la communication écrite.

Tout scripteur qui amorce le processus de la communication
écrite est impliqué dans un syst@me de relations fort complexe. Le
scripteur n'est pas le simple copiste d'une pensée toute faite; le
codage qu'il effectue fait appel & sa propre personnalité, a 1'idée
qu'il se fait du destinataire et & "1'entourage physique et social
ol 1a communication prend place". L'expression &crite du scripteur

st donc tributaire d'un incessant &change entre sa pensée et les

formes linguistiques dont 11 dispose; de ses perceptions psychologiques,
émotives, logiques; de sa connaissance du code, de son habitude a le
manier, de sa capacité & se relire, etc. Elle est donc la résultante

de 1'interaction de plusieurs phé&.oménes.
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L'analyse que nous avons faite des différents &chantillons
d'erreurs au niveau de 1'orthographe flexionnelle nous porte a croire
que certains phénoménes brouillent le processus de la communication
écrite et engendrent un nombre important d'erreurs. En fait, nous

avons identifié trois systdmes d'interférences37.

1. Les interférences entre les composantes syntagmatiques
du message

Le scripteur tout occupé qu'il est & transmettre son
message peut facilement Etre déjoué par un contexte linguistique dif-
ficile, 8tre influencé par une de ses composantes et commettre une
erreur. C'est le cas, entre autres, du scripteur qui se laisse dis-
traire ou entrafner par un mot é&cran, par le terme contigu au terme
qui doit recevoir les marques relatives 3@ 1'accord, par les graphémes

ou les structures analogues dans le contexte linquistique immédiat, etc.

2. Les interférences entre la logique du scripteur et les
phénomenes d'accord

Le scripteur peut, souvent de fagon inconsciente, sou-
mettre, & sa propre logique, une structure linguistique particuligre.
C'est le cas des accords selon le sens (syllepse), de 1'omission des
marques dans les phrases négatives, etc. On peut aussi inclure dans

ce systdme des formes linguistiques incorrectes que le scripteur, a

37 Un quatrigme systZme est & noter mé€me s'il ne joue pas un
rdle direct au niveau des dossiers traités. I1 s'agit des inter-
férences entre deux idiomes (emprunts, calques, etc.). C'est
surtout en morpho-syntaxe que ce syst@me a le plus de force.



~190-

cause le plus souvent d'un enseignement déficient, ne percoit pas comme
telles. Notons, entre autres, le pronom "je" pergu par des scripteurs
féminins comme un "neutre", certaines expressions assimil€es & des syn-

tagmes figés, etc.

3. Les interférences entre le code oral et le code &crit
On admet maintenant qu'il existe une grammaire de 1'oral
et une grammaire de 1'écrit qui refl2tent deux systemes linguistiques
différents. Le locuteur absorb& par son discours intérieur peut ne
reproduire que les morphémes de 1'oral, ou &tre influencé par 1'excds
de stimulus oral ou encore subir 1'influence des tendances morphologi-

ques de 1'oral (confusion du genre, analogie, etc.).

Si ces interférences portent parfois le scripteur & ajouter
les marques du genre et du nombre, on doit constater qu'elles ont plus
souvent pour effet d'amener celui qui écrit 3@ les ometire. On doit
aussi noter que les erreurs se rattachent plus souvent (fréquence re-
lative) aux formes verbales (participe passé avec &tre, participe passé
sans auxiliaire, infinitif en-er) qu'aux formes adjectivales (é&pithete,
attribut) ou nominales (nom commun). Ce dernier fait s'explique par
la plus grande complexité de 1'assiette du verbe, lequel est marqué
en personne et nombre, en temps, mode, voix et aspect, alors que 1'ad-

Jectif et 1e nom ne sont marqués qu'en genre et en nombre.

’
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Une question reste cependant entidre: comment expliquer que
ces interférences qui portent le locuteur surtout & omettre des marques
aient prise sur 1'expression &crite qui est une communication différée?

La réponse exige que 1'on distingue plusieurs niveaux d'explication.

Le premier palier d'explication est celui des tendances pro-
pres & 1'économie naturelle de la langue. En effet, comment expliquer
le phénoméne d'omission des marques caractéristiques non seulement
des &bssiers 8tudiés mais aussi de plusieurs autres catégories linguis-
tiques (" ... 1a trds grande majorité des fautes relevées sont des
fautes d'omission, c'est-a-dire qu'elles sont caractérisées par la
chute ou la disparition d'une forme prévue dans le code de transcrip-
tion"), sinon par une tendance d'économie de 1'idiome? En ce sens,
le groupe EFEC souligne qu'il ne s'‘agit pas d'une contraction mais
d'une "neutralisation des oppositions du systame 1inguistique"38, neu-
tralisation qui n'est souvent qu'une "transposition dans 1'écrit d'une
neutralisation dejakexistante d 1'oral". Cette interprétation est sans
doute 1a plus fonctionnelle, car elle s'appuie sur une tendance propre
3 1'économie naturelle de la langue. Pierre Guiraud souligne a cet
effet que "1'accord n'a plus gudre de fonction syntaxique en frangais
moderne ol 1a relation entre le verbe et son sujet, entre le substantif

et son adjectif n'est plus marquée que par la cohérence de la sequence"39.

38 G. Bibeau, L. Doucet, J.-C. Poirier, M. Vermette, Enquéte sur le

fran¢ais écrit au collégial (EFEC), Montréal, cégep de Maisonneuve,

mars 1975.

39 P. Guiraud, La syntaxe du fr.ncais, Paris, P.U.F., 1967, h. 65.
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Bref, Tes accords n'ayant presque plus de fonction syntaxique et
n'ayant, dans la plupart des cas, aucune base phonétique, sont &limi-
nés, entratnant ainsi une forte proportion d'erreurs d'omission des
marques. L'accord "survit et sévit surtout dans 1'orthographe et
n'existe qu'd 1'état de vestiges dans la langue parlée ... (i1) n'est
que la survivance d'un &tat archatque, d'oli 1'arbitraire et la tyrannie

des régles d'accord"40.

Ce premier niveau d'explication, la neutralisation des oppo-
sitions linguistiques & 1'ora1 et sa transposition & 1'écrit, livre
donc des informations quant au troisi2me syst2me d'interférences, celui
qui implique les relations du code oral et du code &crit au niveau de
1'orthographe flexionnelle. Le scripteur ne fait pas la distinction
entre les deux codes; i1 adopte un comportement linguistique caractéris-
tique du code oral: 1la neutralisation des marques du genre et du nombre.
Ce comportement, transposé 3 1'écrit, se traduit par l'omissioﬁ des
marques. Ceci est rendu possible parce que 1a grande majorité des par-
ticipes passés et une forte proportion des adjectifs qualificatifs ne

connaissent pas de variations explicites en genre et en nombre 3 1'oral.

Le premier niveau d'explication laisse ouvertes deux questions

importantes:
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1. Comment expliquer la contamination de 1'écrit par

1'oral?

2. Comment expliquer que des &tudiants qui ont terminé un
apprentissage du frangais, langue maternelle, de onze
ou douze ans soient incapables de contr8ler ces inter-

férences?

Ces deux questions, liées par plus d'un aspect, délimitent
le champ du deuxieme niveau d'explication: 1'enseignement du frangais
écrit dispensé aux 8tudiants de niveau secondaire. En effet, s'il
est normal de constater que la langue orale tend a suivre les tendances
naturelles de 1'idiome, 11 est plus surp;enant de constater que la
lengue &crite qui résulte d'un apprentissage complétement différent

4 soit régie par ces mémes

et qui est un mode d'expression différé
tendances. On peut & bon droit souligner que pour 1'étudiant de niveau
élémentaire ou secondaire,le plus difficile est "de s'astreindre 3
ajouter aux noms, verbes, pronoms ou adjectifs des marques grammaticales
écrites qui n'ont manifestement aucune fonction a remplir dans la réa-
1ité orale (-s, -x, -nt, comme signes du pluriel; -s, -s, -t comme

142

signes de la personne, etc.)' Mais on a sans doute raison de con-

sidérer que 1'€tudiant qui entre au collégial doit matTtriser ces

41 Emwmanudle Wagner, préface 8 De T1a linguistique & la pédagogie, )
de Madeleine Csésy, Paris, Hachette et Larousse, 1961.

42  Ibid.
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difficultss.

On est cependant obligé de constater que les &tudiants ont
plutdt une compétence passive de 1'écrit, I1s connaissent géné&ralement
les lois d'accord et peuvent dans des contextes linguistiques simples
les appliquer. Mais, d&s qu'un contexte un peu différent surgit,
1'étudiant est incapable d'extraire de sa connaissance toute thé&orique
des régles les &léments nécessaires 3 la solution du problzme qui se
pose. Cette connaissance passive se manifeste aussi par 1'incapacité
du scripteur de différencier 1'expression orale de 1'expression écrite.
Le discours €crit du scripteur est en quelque sorte une transcription
du discours oral. Or 1'écrit "est véritablement un code complémentai-
re, utilisé dans des conditions différenies de 1'oral et pour des fins
éjalement souvent différentes"43. A cet é&gard, une analyse du corpus
EFEC, & partir non pas d'une grille de correction grammaticale, mais
d'une grille de correction basée sur les critdres de variations du
discours &crit en fonction de la situation de communication et du mes-

sage & communiquer, appellerait une foule de renseignements intéressants.

Nous pouvons déduire des constats que nous venons de faire
certaines remarques qui ont trait a 1'enseignement du frangais é&crit

que regoivent les &tudiants de niveau secondaire. Est-il bon de

43 Gilles Bibeau et Michel Pagé, "Fonctions langagi®res et enseigne-
ment de la Tangue maternelle", dans Enseignement du francais,
dans Prospectives, vol. XII, no 3, octobre 1976.
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rappeler, avant d'&laborer ces remarques, que "le savoir &crire exige
une grande discipline intellectuelle et une grande mafTtrise de tous
les é1éments de 1a langue (et que) cette discipline et cette mattrise
ne peuvent s'atteindre qu'avec une longue pratique que 1'école est la
premtére et parfois la seule & pouvoir iiettre en place"44? Or, i1
semble qu'une bonne partie des étudiants qui proviennent du niveau
secondaire n'aient qu'une pratique sporadique de 1'expression écrite.
Tout se passe comme si le but ultime de 1'enseignement du frangais
écrit &tait de pouvoir remplir de fagon satisfaisante les blancs des
"exercices & trous" ou de pouvoir choisir parmi des réponses proposées
la bonne réponse. Ce type de connaissance théorique et ponctuelle
dégagée de tout contexte réel de communication ne permet pas générale-
ment & 1'étudiant d'accéder de fagon satisfaisante 3 1'é&tape 1a plus
intéressante et la plus productive de la conmunication écrite: 1'éla-
boration d'un discours personnel. Rappelons & cet égard les propos
des membres de 1a Commission de réforme de 1'enseignement du frangais:
"L'acquisition de connaissances théoriques sur la langue (orthographe,
grammaire, vocabulaire) n'est pas la condition nécessaire et moins
encore suffisante de la matrise d'une expression correcte (...) con-
naftre sa langue ne suffit pas, encore faut-il 1a maftriser. Cette
maTtrise suppose & la fois 1'entrainement a 1a communication et 1'en-

tratnement 2 1‘expression"45. On ne saurait donc trop espérer que les

44  1bid.

p———

45 XXX, Pour une réforme de 1'enseignement du francais, Institut
national de recherche et de documentation pédagogique, 1975.
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objectifs de 1'enseignement du frangais au niveau secondaire soient
bien spécifiés et que le partage entre ceux relatifs au savoir et ceux
relatifs aux habiletés soit clairement &tabli. En effet, une des
conclusions du groupe de recherche PERFEC est qu'au secondaire, "on
enseigne 'du' frangais sans avoir une idée précise des objectifs pour-
sujvis, sans savoir si cet enseignement correspond aux besoins véri-

tables des éleves"46.

‘L'intéret renouvelé que les professeurs de frangais du ni-
veau secondaire pourraient accorder 3 1a maftrise du frangais écrit
serait cependant sans effet s'il n'était accompagné de deux attitudes
importantes. La premigre est la nécessi;é de donner un feed-back cri-
tique au discours é&crit de 1'étudiant. Le fait d'encercler frénéti-
quement les erreurs de 1'étudiant est d'un apport aussi grand que de ne
pas en tenir compte! Nous pensons en effet que seules des Evaluations
diagnostiques et "formatives" peuvent mettre 1'étudiant sur la voie
de la maftrise de la communication &crite. Le secondaire devrait
mettre en place les &1éments nécessaires a une pédagogie corrective
afin de déceler le type et la nature des erreurs commises dans le pro-
cessus de la communication &crite et d'identifier les logiques indivi-
duelles sous-jacentes a ces erreurs. Les patterns d'analyse mis au

point par cette recherche pourraient &tre simplifiés et utilisés

46 G. Bibeau, L. Doucet, J.-C. Poirier, M. Vermette, R&flexions sur
1'enseignement et 1'apprentissage du francais langue maternelle
(PERFEC), septembre 1976, p. 30. Mémoire présenté au ministére
de 1'6ducation dans le cadre de Ta préparation du Livre vert sur
1'&cole &lémentaire et secondaire.
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judicieusement par des professeurs intéressés & cette démarche47.

La deuxidme attitude n'implique pas seulement les professeurs
de frangais mais tout le corps professoral des institutions secondaires.
I1 faut, en effet, si 1'on veut renforcer les acquisitions faites dans
Tes classes de frangais et développer des comportements stables en re-
gard du frangais écrit, "que la correction de 1a langue soit 1'objet
d'une attention particulidre d» la part des enseignants de toutes les

"48. L'encadrement de 1'étudiant en frangais é&crit devrait

matidres
étre assumé par tout le corps professoral, ce qui implique des normes
de correction uniformisées, des modes de présentation des travaux (ni-
veau de langue utilisé, ton, forme extérieure, etc.) similaires d'un
cours 3 1'autre, un matériel didactique autocorrectif disponible,

etc.qg.

4/ Ces remarques resteront lettre morte tant qu'un meilleur partage
des responsabilités relatives 3 1'enseignement du frangais (les
professeurs du secondaire se sont "“retrouvés devant une tdche
quasiment insurmontable: batir des programmes qui seraient la
filiation du programme cadre", PERFEC, p. 22) ne sera pas Opéré,
tant que le temps/semaine et le nombre d'é&tudiants par classe ne
seront pas repensés et enfin, tant que le programme de formation
des maitres et ses modalités d'application n'auront pas &t& mo-
difiés en profondeur.

48 Cette attitude servirait peut-8tre & renforcer ou a valoriser le
désir de conformité & la norme qui joue certainement un r6le im-
portant dans le tableau explicatif général des attituydeés langa-
gieres des &tudiants.

49  Rappelons cet autre passage du rapport PERFEC: “L'identification
des besoins réels des étudiants n'a pas &té faite a différents
stades de 1'élémentaire et du secondaire, non plus que la preuve
de 1a faisabilité de 1'apprentissage dans les conditions actuelles
de population, de temps consacré 3 la langue, ..." (p. 18).
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Enfin, i1 faudrait que 1'enseignement du frangais au niveau
secondaire exploite avec le maximum d'efficacité 1'opposition discours
oral/discours écrit et qu'il spécifie les registres de langue adaptés
aux différentes situations de communication. Cela aiderait & libérer
le discours &crit de 1'&tudiant de 1'emprise du discours oral, & en
faire un discours autonome et non une transcription pure et simple

du discours oralso.

Nous abordons maintenant le troisigme niveau d'explication
qui, s'il n'est pas spécifique a 1'orthographe f]exionnel]esl, ne
doit pas pour autant &tre négligé. 1I1 s'agit, bien str, de 1'influence
du milieu socio-&conomique et socio-cu]tyre1 sur les succds en frangais
é-rit. Ce niveau d'explication déborde largement le cadre de notre
recherche et les seules constatations d'ordre scientifique faites a
ce sujet pour les étudiants du niveau coliégial sont celles du rapport
EFEC. Qu'il nous soit donc permis de rappeler brigvement les corréla-
tions &tablies par ce groupe de recherche entre les résultats en fran-

gais écrit et diverses variables socia]essz.

50 Cette attitude aiderait certainement & résoudre une des carences
importantes des attitudes autocorrectives des &tudiants: les dif-
ficultés de relecture. L'étudiant, bien souvent, pour une foule
de raisons, est incapable de repérer ses erreurs; conséquemment,
est-il incapable de les corriger.

51 Le rapport EFEC précise que les fautes d'orthographe flexionnelle
représentent 23% des fautes recensées en regard de 20% de fautes
de morpho-syntaxe, 19.2% de fautes d'orthographe d'usage, 17% de
fautes de lexique, etc.

52 Nous nous servons ici de la synthese du rapport EFEC préseutée dans
le rapport PERFEC, p. 16.
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1. Les filles font sensiblement moins de fautes que les

gargons.

2, Les étudiants du secteur général font significativement

moins de fautes que ceux du secteur professionnel.

3. Plus le pere ou 1a mére d'un étudiant sont scolarisés,
moins ce dernier a tendance a8 faire de fautes; la sco-
larité de la mére semble jouer un rdle plus dé&terminant

que celle du pare.

4, En général, 1'étudiant dopt le pére exerce un métier ou
une'ﬁrofession qui exige 1'utilisation de 1'écrit a
tendance a faire moins de fautes que 1'étudiant dont le
pare exerce un métier qui n'implique pas 1'usage de

1'écrit.

5. I1 y a un lien significatif entre le cégep fréquenté et
les résultats obtenus par un &tudiant; cette différence
est sans doute attribuable & 1a composition de la clien-

tele des cégeps quant aux autres variables.

Ces constats sont Tourds de conséquences pour ceux qui peuvent
en dégager toutes les conclusions qui s'imposent. Surtout qu'on a sou-
vent tendance a négliger le role de ces variables quand i1 s'agit de

frangais €crit en affirmant de fagon péremptoire que le frangais écrit
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étant appris a 1'école, les lacunes a ce niveau sont attribuablies uni-

nuement & des causes scolaires.

Malgré les limites inhérentes au fait que nous n'avons pas
prise sur tous les niveaux qui expliquent les lacunes des &tudiants,
nous pensons qu'une intervention pédagogique comme la ndtre, intégrée
au cadre général d'une pédagogie corrective et appuy&e par un matériel

didactique adéquat, peut combler ces carences.

Ce cadre p&dagogique général a déja &té expérimenté et on
peut en ttouver une description dans le premier rapport RIEFEC53.
Quant au matériel didactique, il fait 1'objet de la présente recherche.
Pour son &laboration, nous avons misé su; 1'exploitation des données
contenues dans les dossiers analysés. Pour ce faire, nous devions
tenter d'&valuer 1'importance relative a8 accorder & la régle générale

':ccord et aux divers syst2mes d'interférences identifiés. En d'autres
termes, la connaissance de la ragle générale d'accord &limine-t-elle
ces phénomgnes d'interférences? Nous en sommes venus & la conclusion
que, les contextes linguistiques pouvant varier & 1'infini, nous devions

viser avant tout la maftrise des régles d'accord et une pratique continue

de 1'expression &crite afin que puisse s'opérer un transfert des

53 RIEFEC I, Les interventions pédagogiques en francais &crit au niveau
collégial. Tome 1: Inventaire. Tome 2: Description des sept ex-

périenc_es, Tome 3: Analyse et recommandations. Juin 1976. Ce
rapport a été présenté & 1a DGEC mais n'a pas encore &té publié.
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connaissances acquises, La révision de la r2gle générale d'accord
devra se faire selon une démarche inductive qui assurera 1'opposition

oral/écrit quand cela sera nécessaire.

Nous n'avous cependant pas rejeté 1'explication des systimes
d'interférences qui engendrent une quantité importante d'erreurs. En
effet, si 1'on prend en considération le fait que, dans un court texte,
on ne rerncontre qu'un ou deux des contextes décrits, on peut conclure
qu'il faudrait que les &tudiants écrivent des textes assez longs avant
que 1'on puisse vérifier si, dans tel ou tel autre contexte, ils pour-
raient opérer 1'accord. C'est pourquoi nous pensons que si nous devons
avant tout travailler sur la révision de la r&gle générale, nous pouvons
faciliter cette tdche par 1'exploitation p&dagogique des contextes lin-
g.istiques particulidrement difficiles pour 1'é&tudiant. Nous avons
donc pensé, dans un premier temps, bdtir des legons bas&es sur une dé-
me~che inductive qui assureraient cette révision des régles générales
d'accord; puis, dans un deuxigme temps, créer des legons portant sur les
interférences communes aux dossiers analysés; puis, enfin, des legons
traitant des interférences spécifiques aux dossiers traités. Nous es-
pérons ainsi résoudre des problemes qui, dans 1'expression é&crite d'un
étudiant, ne se manifesteraient qu'aprgs la production d'gn nombre con-
sidérable de textes. Nous pensons qu'ainsi 1'étudiant parviendra & une

mattrise plus complate des régles d'accord.

Cette orientation esquisse les grandes lignes du plan de tra-

vail pour 1'é&laboration du matériel didactique que nous vous présentons
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maintenant.

3.0 -~ Le cadre général pour 1'é&laboration du matériel

— e g e i oma —— S e et m—t v BmA pme e SR e A RS e e

La connaissance des érreurs que nous donnent les quatre
dossiers nous permet maintenant de définir un cadre d'intervention
corrective qui devrait &tre plus efficace. Comme une des plus impor-
tantes constatations qui se dégagent de ces analyses est que la régle
générale est violée systématiquement, nous devrons structurer une dé-
marche visant a assurer la connaissance et la maTtrise de cette régle
générale, Cette premigre intervention tente d'abord d'assurer une
mise au point, une révision, un "rafrafchissement". La deuxigme
stratégie corrective visera, elle, 4 contrer 1'effet néfaste d'inter-
férences communes aux quatre caté&gories grammaticales retenues. La
dernigre démarche corrective (de méme que le matériel didactique de
support) se propose de neutraliser les interférences importantes propres

a certaines erreurs.

Voici donc, sous la forme d'un plan de travail, les objectifs

de 1'élaboration du matériel didactique.
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1.0 - S'assurer de la révis.on de 1a rigle générale (3.2)*

1.1 - Structurer une démarche inditctive menant a la
formulation d'une régle générale pour chaque cas
traité, Elaborer des exercices pour assurer la
maitrise de cette régle.

Le participe passé avec 8tre (3.2.1)
L'attribut (3.2.2)

L'adjectiF epithate (3.2.3)

Le participe pass® sans auxiliaire (3.2.4)
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1.2 -~ Montrer que 1'ensemble traité, bien qu'il soit
régi par des lois d'accord identiques, se partage
en deux sous-ensembles en ce qui a trait aux
fonctions (3.3)

1.3 - Exercices de synthdse sur 1'ensemble des quatre
dossiers traités (3.4).

1.3.1 - Choix de la graphie correcte dans un
texte (3.4.1)

1.3.2 - Repérage d'erreurs contenues dans un
texte (3.4.2)

2.0 - S'assurer de la maitrise des principales interférences
productrices d'erreurs (3.5)
2.1 - Neutraliser les effets des interférences communes
aux différents cas de 1'ensemble traité (3.5.1)
2.1.1 -~ L'influence d'un mit écran
2.1.2 - L"'influence d'un mot dont le genre est
inconnu
2.1.3 - L'influence de la négation et de 1'in-
terrogation

2.1.4 - L'influence du complément postposé in-
troduit par une préposition

2.1.5 -~ Llinfluence du pronom "je" désignant
un scripteur féminin

* . Cette numération réfere au plan de la troisigme partie du présent
rapport (matériel didactique).
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2.1.6 - L'influence de 1a relation sur 1'accord
du participe passé conjugué avec Etre
et de 1'attribut.

2.2 - Neutraliser les effets des interférences carac-
téristiques des cas traités (3.5.2)

2.2.1 - La confusion des graphies (er/é&/&e/
ges/és) du participe passé et de 1'in-
finitif

2.2.2 - L'accord du participe passé quand 1'au-
Xxiliaire &tre est 3 1'infinitif ou au
participe présent

2.2.3 -~ L'accord des adjectifs attributs qui ne
connaissent pas de variations explicites
en genre & 1'oral

2.2.4 - La différenciation du participe présent
d'une part, de 1'adjectif verbal et de
1'adjectif 2 finale -ant (attribut),
d'autre part

2.2.5 - L'attraction visuelle (participe passé
sans auxiliaire).

3.0 - S‘'assurer de la capacité de transfert des connaissances
acquises a une situation concrate de communication écrite

3.1 - La rédaction et Ta correction des textes
3.2 - L'élaboration d'une grille personnelle de correc-
tion
3.3 - Rédaction de nouveaux textes qui permettront de
mesurer 1'efficacité de 1'apprentissage réalisé
en 3.2.
4.0 - La conclusion

— v — - p— —

Les quatre lecons assurant la révision des rdgles générales

d'accord & partir d'une démarche inductive de type autodidactique sont
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terminées. Elles en sont & 1'étape de 1a critique effectuée par des
juges recrutés dans le corps professoral du niveau collégial (cf. le
point 1.3.5). Des modifications y seront apportées en fonction des di-
vers po{nts soulevés par la critique. Ces Tegons seront donc expéri-

mentées a l1a session d'automne 1977.

Quant aux legons traitant des interférences qui sont communes
ou spécifiques aux cas traités, elles seront &laboré&es au cours de
1'4té et elles devraient en &tre rendues & la phase de la critique pour
le début de l1a session d'automne 1977. Elles seront expérimentées &
la session d'hiver 1978. Les versions définitives de ces legons seront

donc disponibles en juin 1978.
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2.3 - LA PRESENTATION DES AUTRES ENSEMBLES

Nous ayons traité jusqu'a maintenant certains dossiers de
1'ensemble orthographe flexionnelle (les dossiers du participe passé
et 1'adjectif). Ce choix nous a &té dicté par la fréquence des erreurs
de 1a liste EFEC (soit 23%). C'est la méme raison qui nous aminera
1'au prochain & aborder 1'ensemble de la morpho-syntaxe dont la fré-
quence des erreurs se situe autour de 20%. Actuellement, restent en
chantier les dossiers suivants que nous comptons terminer 1'an pro-
chain: Tles cas de confusion des graphies &/er, le participe passé

avec avoir, la virgule, le trait d'union, les relatifs que et dont.

En morpho-syntare, les erreurs les plus fréquentes se re-
trouvent dans la conjugaison du futur simple (deuxi2me rang en fréquence
relative), du conditionnel présent (neuvigme rang), du passé simple
(onzigme rang), du subjonctif présent (douzizme rang), de 1'indicatif
imparfait (quinziéme rang), de 1'indicatif présent (trente-troisi2me
rang) et des formes résiduelles du verbe (indice 301, rang 50). Ega-
lement, en morpho-syntaxe, nous aborderons 1'étude d'un sous-ensemble
relié étroitement au verbe: 1les proncms personnels en, ils/elles,

il/elle/le, me/te et je/tu/i1 en position de sujet.

Eventuellement, par ordre d'importance, i1 faudrait s'attaquer

aux modules préposition et adjectifs qui font partie des ensembles



=207-

morpho-syntaxe et orthogr.. ne flexiommelle:

1. La préposition: sur, &, pour, dans, en, de
2. L'adjectif indéfini: tout, autre;

L'adjectif démonstratif: ce;
L'adjectif possessif: leur, ma, mon, notre, votre.

11 serait &galement intéressant d'analyser les cas de confu-
sion dont et que. L'erreur de dont est la plus fréquente de la liste
EFEC. Enfin, une erreur assez importante (septi2me rang) est celle
sur le deuxiéme nom uni par de qui permettrait d'aborder le groupe
morphologique du substantif: nom commun 109, substantif déterminé 141,

deuxi2me nom avec préposition autre que de 152.

On notera donc que le verbe devient 1'objet principal de
notre étude 1'an prochain. La suite de 1'é&tude devrait emprunter le
chaminement proposé par le tableau ci-aprés. Ce tableau traduit une
progression basée sur la fréquence relative des erreurs et 1'importance

relative des parties du discours.
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ENSEVELES ET MCIULES 1977-78

ENSEMBLES MOSULES DOSSIERS INDICES RANGS
LUZRIQUES
Morpho- Verbe Futur simple 478 2
syntaxe et Conditionnel pré- 481 9
orthographe sent
flexionnelle Passé simple 476 n
Subjonctif pre- 487 12
sent
Imparfait de 4748 15
1'indicatif
Présent de 472 33
1'indicatif
Yerbe 301 S0
Morpho- Pronom En 266 70
syntaxe personnel I1s/elles 257 3
11/el1e/le 254 35
Me/te 273 40
Je/tu/11 (sujet) 272 49
On/nous 227 )
Morpho- Préposition] Sur ne 13
syntaxe 703 7
Pour 709 25
Dans 706 36
¢ En 705 38
De 704 39
Orthographe {Adjectif Indéfini tout §27 19
flexionnelle Démonstratif cet 506 20
et morpho- Indefini autre 529 |
syntaxe Possessif leur 516 27
Possessif notre/ 514 29
votre
Possess{f mon/ma 513 4
Morpho- Relatif Dont 242 1
syntaxe Que 280 30
Horpho- Conjonction | Que 864 26
syntaxe £t 804 (L}
Orthographe |Nom Uni par “de" 15 7
flexionnelle Commun 109 45
et morpho- Substantif déter-
syntaxe aing 14 k]
Autre préposition
que "de” 152 LY}
Morpho- Article Au 160 37
syntaxe Indéfind 104 4
Contractd 106 46
Défint 103 48
Ponctuation |Ponctuation | Virgule 58 3
Point 64 42
Signes or- Signes or- Trait d'union 57 4
thographi- thographi- Accent circonflexd 52 16
ques ques Accent grave 61 k)|
Orthographe |Accord du ENSEMOLE TER_H_IN_f
flexionnelle {participe Avee Bere 345 )
passé Sans auxiliaire 1] 6
Epthdt. 560 18
Attribut 561 24
é/cr n3 22
é 342 23
Avec avolr 351 8




TROISIEME PARTIE

LE MATERIEL DIDACTIQUE
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3.1 - L'INTRODUCTION

L'&laboration du matériel didactique se propose de tirer
le parti maximum de la connaissance des erreurs analysées dans la
deuxidme partie de cette &tude. Rappelons brigvement 1'approche
pédagogique que nous avons retenve pour corriger ces lacunes et les

meyens didactiques &laborés pour y parvenir.

L'approche pédagogique générale que nous voulons privilé-
gier dans la construction du matériel didactique fait appel a 1'in-
duction des régles grammaticales a partir du travail d'observation
et d'analyse de 1'étudiant. Nous voulons amener 1'é&tudiant selon son
rythme et ses connaissances & reformuler certaines lois grammaticales
qui lui posent probléme et & s'engager dans une pratique personnelle
de 1'écrit, doublée d'une curiosité pour tous les facteurs du discours
écrit (ceux qu'il maTtrise comme ceux qui perturbent sa communication
écrite). Dans une telle perspective, il est facile de comprendre que
le matériel didactique n'est qu'un élément - non négligeable, cela va

de soi - d'une stratégie pédagogique complexe.

Le matériel décrit ici accorde d'abord 1a priorité a une
révision de la reégle générale. En effet, comme nous 1'avons déja vu,
c'est 1a regle générale qui est la plus fréquemment violée. Cette

révision faite, nous quitterons la didactique traditionnelle pour nous
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engager dans une démarche visant & contrer 1'influence d'un certain
nombre d'interférences que nous avons repérées dans le contexte immé-

diat des erreurs.

Cette démarche didactique cherche & contrer 1'influence de
facteurs d'erreurs dont 1'étudiant n'a pas conscience et qui é&chappent
au “censeur linguistique" que chacun a éduqué depuis ses premiers
apprentissages de la langue &crite. La démarche pourra s'opérer en

trois étapes:

1. Découverte par 1'étudiant du facteur d'erreur (inter-
férence). Cette découverte se fera par induction a
partir de 1'observation de textes contenant 1'erreur

en cause.

2. Rappel sommaire de la r2gle et mise au point d'un
moyen particulier de reconnaissance du facteur pertur-
bateur identifi& (moyen mnémotechnique quelconque) en
vue de la construction d'une grilie personnelie de

correction54.

54 Le diagnostic et 1'étude des erreurs devraient mener 1'étudiant
3 se créer une petite grille de correction qu'il utiliserait par
la suite pour repérer ses fautes.
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3. Exercices de consolidation de 1'acquis: "exercices
a trous", recherche de 1'erreur dans un texte donné,

dans ses propres textes, etc.

Le matériel que aous proposons se présentera sous la forme
de legons autodidactiques. Cela permettra d'individualiser le chemi-
nement correctif & partir du diagnostic des principales erreurs.
chaque lecon, par ailleurs, pourra &tre programmée selon les besoins
et selon les méthodologies de cours. De plus, nous tenterons de
fournir une version de 1a legon selon un médium audio-visuel chaque
fois que le procédé semblera rentable. En particulier, il sera inté-

ressant d'exploiter 1'audio-tutorat (pour tous les contextes mé&thodo-

logiques se rapprochant de la démarche autodidactique), le vidéo comme
é1°ment déclencheur et comme outil de la synth&se oral/écrit - monde
imaginaire/monde réel. La té&lévision peut permettre de présenter des
contextes réels d'écriture; elle peut aussi réconcilier oral et écrit.
Enfin, dans un contexte méthodo]ogique‘p1us traditionnel, le jeu des

acétates et du rétroprojecteur sera un médium utile.

Notre but dans ce travail Jd'élaboration ou de sélection de
matériel didactique est d'en rendre 1'utilisation 1a plus fonctionnelle
possible. 1 faudra donc s'assurer que ces legons s'adapteront facile-
ment aux méthodologies variges, tels le cours magistral avec ateliers,
1e cours modulaire, le cours par tutorat et/ou par un pair, 1a démarche

autodidactique, la pédagogie de “formation sur mesure".

-
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4.0 - NOTE SUR L'FLABORATION DU MATERIEL DIDACTIQUE

L'élaboration du matériel didactique fera 1'objet d'un tome
différent du présent rapport. D'ailleurs, ce matériel prendra les

formes de cahiers d'exercices, de guides méthodologiques, etc.

Tous ces documents sont actuellement & la phase de la cri-
tiqué par des juges (professeurs du collégial en frangais é&crit).
L'étape suivante consistera & expérimenter ce matériel dans certaines
situations d'apprentissage définies. Ce que nous comptons faire 2 la

rentrée d'automne.

Ces documents ne sont donc pas diffusables en ce moment.
Nous offrons cependant la possibilité au lecteur intéressé d'en pren-
dre connaissance. I1 nous semble que la critique positive que des
praticiens voudraient nous apporter serait d'une grande utilité
dans le cas présent. Nous demandons au lecteur intéressé de faire

une demande &crite en précisaht:

1. la méthodologie du cours

2. le cadre d'utilisation (FRA 911 ou autre cours)
3. le nombre de groupes

4, e nombre d'étudiants

5. e mode de sélection des &tudiants (TEFEC, autre)
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[34] L w N
L] - .

le mode de s&lection des &tudiants (TEFEC, autre)
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8.
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1'usage ou non d'un diagnostic individuel des fautes
des é&tudiants

1'utilisation facile de plusieurs appareils audio-
visuels dans un local

la concentration professionnelle des é&tudiants (v.q.
secrétariat, techniques administratives, etc.)

la connaissance du rapport RIEFEC 1976-77 (ou La Pépée,
décembre 1976). :





