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La préeparation a la lecture
pour former de meilleurs lecteurs

Erick Falardeau f;
Professeur 8
College Mérici

1. L'enseignement de la lecture littéraire L'appropriation d’'un texte littéraire passe d'abord

a des collégiens par la création d'un horizon d’attente, c'est-a-dire la
éiéfinition de ce qu’on devine du texte a lire, I'antici-
pation du contenu a partir de connaissances déja mai-

obtenu leur diplébme d’études secondaires et que leur risees: l'appartenance du texte a un genre, son origi-

compétences et connaissances en lecture ont 6t8° historique, culturelle et géographique, son style,

nécessairement sanctionnées par une épreuve ministf—es idées, son adhésion a certaines ideologies, a cer-

rielle? Les pratiques enseignantes écartent souven ains courants, I'histoire de sa réception, etc. Une telle

ces préoccupations: on prescrit la lecture, puis, unereerX|on préalable permet au lecteur de se familiari-

fois I'activité individuelle terminée, on entreprend le ser avec une ceuvre nouvelle en recourant a ses prop-

travail d'analyse avec ou sans médiation enseignanteres Savoirs et savoir-faire et en en développant de nou-

L'éléve sait lire. Seulement, la lecture littéraire atten- /eaUX au besoin. Cette étape prealable a la lecture
-exige un certain travail préparatoire. On arrive diffici-

due au collégial est une veritable competence g dOIriement a constituer un horizon d’'attente pour un texte
étre enseignée, car elle implique une compréhensio . : P o
auquel on ne peut strictement rien rattacher. Ainsi, le

fine et une capacité dinterpréter des signes com- ay . , o )
plexes et polysémiques. temps consacre a Ielabpratlon d’un refe’rent rlc_he et
diversifié facilitera le développement d'un horizon
d'attente fécond, sensible & un certain nombre d’indi-
ces textuels variés.
La plupart des éléves éprouvent tres peu d'appé-
tence pour la littérature. Ecrasés par un univers textueR Les pistes d’entrée en lecture
auquel ils ne parviennent a rattacher rien de connu
aucun signe familier, ils rejetteront tout simplement le
livre imposé. Sans une stimulation qui nait du rapport ~ Aucun livre n'a été écrit pour étre étudié dans les
de force dirait-on entre |'éleve et le texte, on obtiendraclasses du collégial, qu'il soit contemporain ou recon-
peu de transactions dynamiques et fructueusesnucomme «classique». Il faut donc remonter ala sour-
L'appétence pour le texte naitra entre autres de cettee des problemes des éleves en les préparant mieux a
possibilité pour I'éléve de développer un sentiment deleur activité de lecture. Les compétences qui définis-
sécurité, voire de contréle, dans la tache de lecture. lisent les cours de francais de la formation générale au
s'agira alors pour le maitre de trouver le meilleur défi collégial requiérent des savoirs et des savoir-faire de
de lecture, une situation suffisamment difficile pour haut niveau qu'il faut développer en classe dans une
geneérer des apprentissages complexes, signifiants edptique d’enseignement de la lecture littéraire qui
transférables, et qui se situe dans la zone de dévelopeonsidére a la fois le plaisir de lire — si cher a Pennac,
pement proximal de I'éleve. mais qui n’apparait a aucun endroit dans le programme
du collégial — et le travail plus littéraire d'interprétation
et d'analyse. Ce programme didactique devra

Peut-on parler d’enseignement-apprentissage de |
lecture au collégial quand tous les éleves ont déja

1.1 Considérer une certaine incompatibilité

2.1 L'importance de la préparation
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s'incarner dans de véritables situations-problémes,dans un texte qui lui apparaitra en partie familier — un
dont les bases seront posées avant la lecture, a l'intésentiment de relecture en somme. Avec les outils de
rieur desquelles I'apprenti-lecteur sera confronté a dedecture qu'il acquerra, il jouera en quelque sorte le
problémes de compréhension ou d’interprétation qu'il réle de I'expert qui aborde un texte avec des schémas
résoudra avant, pendant et apres sa lecture. de lecture éprouvés. En d’autres mots, ses représenta-
tions s’adapteront progressivement, par guidage, au

Ces dernieres considérations justifient tout a fait robléme aue e professeur aura posé et autour duauel
létude plus poussée de la pertinence et du fonction- que I€ prore aurap q
il aura organisé les pistes d’entrée en lecture.

nement souhaitable de la préparation a la lecture
comme mise en place de situations-problemes. . . . ,
L'apport de stratégies de lecture et d'éléments réfé-2-3 Situation-probleme et lecture d'ceuvres
rentiels et théoriques aprés la lecture est certes utile a intégrales

la compréhension et a l'interprétation, mais il arrive ~ Comme les éleves peinent plus souvent qu'autre-
souvent trop tard, parce que, déja, I'éleve «n’a pasment a voir la signifiance des taches de lecture et d'é-
compris» et s’est démotivé devant des problemescriture qui leur sont proposées dans les cours de litté-
gu'il n'a pas su résoudre ou méme identifier claire- rature, les pistes d’entrée que je développe s’orientent
ment; assurément, il refusera de se préter une deuxiéexclusivement autour d’ceuvres intégrales, en I'occur-
me fois a ce laborieux exercice de lecture qui lui rap-rencel’Ecume des joursle Boris Vian ePhédrede

pelle son incapacité a lire des textes dits «littéraires» Racine. La lecture de textes entiers est I'activité qui
En fonction du degré de difficulté que présente unes’apparente le plus a une situation réelle de lecture
ceuvre, le professeur devra ainsi préparer des pistebors classe, car ils recelent un certain nombre d'ob-
d’entrée en lecture plus ou moins explicites, explorantstacles, de forme ou de contenu, qui engendrent des
autant les aspects formels, thématiques, idéologiqueproblemes d’'opacité. L'éléve se trouve alors confron-

qu’historiques ou culturels. té & des éléments non transparents du texte qui consti-
tuent des obstacles de compréhension ou d'interpréta-
2.2 Les pistes d’entrée en lecture tion. Pour s'attaquer a de telles situations probléma-

tiques, I'éleve doit également avoir acces a la com-
plexité des informations sociohistoriques et littéraires
susceptibles de lui donner une meilleure intelligence
du texte.

Le glissement qui menacait I'expression «pistes
d’entrée en lecture» était celui des grilles de lecture
contraignantes du genre «propositions de lecture
éclairantes pour les livres plus compliqués» qui, sou-
vent, limitent I'investigation du texte a son seul fonc- ) ) )
tionnement. On connait bien les grilles trouées que les3- Valider la pertinence d’une prépara-
éléves auraient a remplir au cours de leur lecture et qui  tion plus poussée
ne présenteraient aucun caractére transférable vers
d'autres lectures, d’autres genres, d’autres contextes,
extra-scolaires ou qui, a I'opposé, verraient a ranger
une grande quantité de textes dans un moule pass
partout, par conséguent sans signification.

Dans le cadre d’'une recherche PAREA, j'ai cher-
é a vérifier dans quelle mesure une approche plu-
rielle de la préparation & la lecture, essentiellement
Yournée vers la résolution de probléemes, améliorerait
les compétences des éleves en lecture littéraire. Pour
Tout a I'opposé, il semble possible de suggérer desce faire, j'ai construit deux séquences didactiques
points d’ancrage dans un texte qui permettront a I'éle-pour deux textes complexes et fort différents:
ve-lecteur de s'arrimer a des éléments rendus fami-L’Ecume des jourde Boris Vian ePhedrede Racine.
liers par le travail de préparation. L'enseignement- J'ai élaboré pour chacun de ces deux textes quatre
apprentissage de la lecture littéraire se déroulera penheures d’activités de préparation orientées autour
dant ces activités de préparation. Dans cette optiqueg’obstacles de compréhension et d'interprétation que
le travail sur le texte se situe d’abord en amont de lales éléves sont susceptibles d’éprouver dans leur lec-
lecture individuelle, en classe, de sorte que I'éleve seture.
trouvera apres coup a executer une tache de lecture

Atelier 409 La préparation a la lecture pour former de meilleurs lecteurs
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3.1 Pistes d’entrée en lecture pour L’Ecume des alexandrins, des métaphores et des paraphrases
des jours complexes, etc.
Le travail de préparation a la lecture ldecume Une fois complété ce travail davantage orienté sur

des joursa éte surtout orienté autour du caractere fan-j3 compréhension du texte, jai soumis aux éléves

taisiste du roman: Vian recupere les stéreotypes duyye|ques problémes d'interprétation qui leur permet-
conte de fées, mais pour en montrer la dégradationyajent d'organiser leur lecture autour de repéres qu'ils
Dans cette optique, le mariage de Chloé et Colin ane sayrajent pas se créer de maniére autonome. Il s'a-
clglrement été posé avc?c_les eIeves,commc_e I’elemenbissait d’abord d'analyser la figure du monstre qui
déclencheur de la tragédie, de la dégradation, et N attaque & Hippolyte a la fin de la pigce: se pourrait-
comme le point culminant du bonheur, comme dans laj| qyjl y ait une unité symbolique dans toutes les allu-

quasi-totalite des contes de fées. Le questionnairgions au monstre dans la piéce? Pour que les éléves
dactivation des connaissances antérieures a ainsi Migajsissent bien la complexité psychologique que
l'accent sur les connaissances genériques des éleveRacine a ajoutée par rapport a ses modeles antiques,
pour y raccrocher le travail d'interpretation sur la jaj sans cesse mis en relief la dualité fatalité/culpabi-
degradation de lunivers dé&’Ecume Des pistes it qui module les actions et les sentiments des per-

explorant diverses dimensions du recit qui participentsonnages : sont-ils victimes des dieux ou responsables
a la dégradation ont ainsi eété proposées aux éleves ge |eurs actions ?

de facon désorganisée pour ne pas suggérer la solu- .
tion: la maladie, I'obscurcissement, la ruine, etc. Les = Dans chacune des deux phases de I'expérimenta-
éléves ont également exploré avant leur lecture lation, les eleves ont €té invites a rédiger deux résumes:
dimension Iudigque du langage de Vian: les jeux deun de lincipit lu avec 'enseignant, redigé au cours
mots, la fantaisie qui surgit dans les déconstructionsdes activités de preparation;; le second, apres la lectu-
syntaxiques et logiques. Pour créer 'espace-problé-€, du texte en entier. Si ces activites permettent d'e-
me, j'ai d’abord étudié le paratextavec les éléves, valuer ,I’|nﬂuc_ance des,a\ctlwtes de préparation sur la
pour leur transmettre des outils d'élaboration de I'ho- comprehension des €leves, elles ont pour principal
rizon d'attente ; j'ai également lu a voix haute les pre- Objectif d'amener les éléves a réorganiser les informa-
miers chapitres en amenant les éléves & percevoir cefions de leur compréhension dans une mise a I'écrit.
taines structures puis a les interpréter dans le sens des

problémes soumis. J'ai enfin étudié avec eux certains3.3 Comment valider ces outils d’enseigne-
extraits liés a ces problemes, toujours pour semer des  ment-apprentissage ?

repéres dans le texte qu'ils seraient capables de récu-

. T Jai intégré mon expérimentation dans deux cours
pérer au cours de leur lecture individuelle.

distincts de la formation générale en frangais au

. , ) . College Mérici. Les 100 éléves qui ont participé a la

3.2 Pistes d’entrée en lecture pour Phédre recherche — 2 groupes de 25 pour chacun des textes —
Les activités de preparation a la lecturePti@dre  suivent une formation technique dans une proportion

se sont orientées beaucoup plus vers les difficultéssupérieure a 88% — proportion fidele a la clientéle

inhérentes a la compréhension du texte. Il a ainsi d'a-totale du Collége. Cette importante représentativité du

bord fallu expliquer les spécificités du discours tra- secteur technique m’ameéne a penser que les résultats

gique, son actualite axxi© siecle. La complexité du  obtenus dans les différentes phases de ma recherche

reférent mythologique constitue un des principaux sont inférieurs a ceux que I'on pourrait retrouver dans

obstacles a la compréhension des éleves. Je leur ain cégep, ou le secteur préuniversitaire est plus repré-

donc fourni un schéma des liens familiaux entre lessenté, population réputée plus ouverte aux contenus

personnages ainsi qu'un index leur permettant delittéraires, aux réflexions abstraites moins «utiles» a

retrouver les caractéristiques de chacun des noms évgsremiére vue.

qués dans la piéce. La lecture du premier acte a permis

de présenter les principaux personnages, les enjeux

entourant lintrigue principale, la forme particuliére
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4. Des résultats qui orientent I'action éleves ont su expliquer en quoi le pianocktail de

. . s . . LEcume des joursobjet longuement présenté en
. Au\-dgla du fa|1t que 92% des €leves qui or]t pa[t|_- classe, était fantaisiste. Les caractéristiques de I'enter-
cipé a ['une ou l'autre des deux phases de I'experl-roment de Chiog, tues en classe, ontaéténtrario

mentation ont jugé utiles les activites de préparationyay, c6un moins bien réussies par les éléves dans une
soumises a leur appreciation, il reste a détermineryastion 4 choix multiples: seulement 12% ont trou-
dans quelle mesure ils sont parvenus a mieux COMyg g trois bonnes réponses et 40% en ont trouvé
prendre et interpréter un texte qui leur pose problemeyq, \x sur trois
en ayant suivi une certaine préparation spécifique '

avant leur lecture. La deuxiéme phase de I'expérimentation propose
les mémes constats. Les éleves ont amélioré de facon
considérable leurs connaissances des personnages
mythologiques apres avoir suivi les activités de prépa-
ration. Nous présentons ici les résultats des éleves a

Les résumés qu’'ont complétés les éléves aprés leurne question ou ils devaient associer des noms de per-
lecture traduisent une influence nette des activités desonnages a leurs caractéristiques. La question leur a été
préparation: celles-ci ont contribué de facon signifi- soumise avant les activités de preparation et apres la
cative a la construction de la compréhension pour lalecture; I'écart de réussite entre ces deux mesures
plupart d’entre eux. Dans la premiére phase de I'ex-apparait en caractere gras a la fin de chaque ligne:
périmentation, aved’Ecume des joursla grande

4.1 Amélioration de la compréhension
globale

majorité des éléves ont orienté leur lecture en fonction Ecart des résultats

du cycle de la dégradation qui s’enclenche avec le[ Noms des personnagef avant et aprés les activitgs

mariage de Colin et Chloé, piste d'interprétation de préparation

posée en classe et qui n'apparait pas explicittmen| Thésée De 16% & 78 %+62%

dans le roman. Ce sont pourtant 81% des €leves qu pionysos (Bacchus) De 27% & 76 % 49 %

ont |nd|_que dansrlel{r résumeé — donc, sans que cela Apolion De 29% & 72% = 43%

leur soit proposé d’'une quelconque maniere dans lg— o R om0 .

question — que les malheurs survenaient parce quq V'notaure De 59% a 98% #39%

Colin avait épousé Chloé. 93% ont également précisq Hercule De 51% a 78% +27%

que la maladie de Chloé apparaissait apres la noce. | Poséidon (Neptune) De 51% a 76 % 25%
Cette influence des pistes d’entrée en lecture sur |4 APnrodite (Venus) De 76% a 96%6+20%

compréhension des éléves apparait aussi dans g Zeus (Jupiter) De 90% a 85% 5%

résumeés obtenus pour la deuxieme phase de I'expéri-

mentation, autour dehédre Il appert que les éleves La vérification des connaissances des éleves avant

ont réussi de fagcon beaucoup plus significative leset apres les activités de préparation indique une ame-
éléments avec lesquels ils avaient été familiarisés auioration moyenne de 33%. Certains apprentissages
cours des activités de préparation (plus des troiss'averent considerables, surtout pour les personnages
quarts). En revanche, la jalousie de Phédre, la colérdes moins bien réussis avant les activités de prépara-
de Thésée puis sa condamnation d’Hippolyte, le suici-tion, dans le questionnaire d’activation des connais-
de de Phédre, trois éléments délibérément tus en clasances: Thésée (+62%) et Apollon (+43%), entre
se, n'apparaissent respectivement qu’a des fréquenceautres, ont été abondamment présentés dans le récit
de 2%, 43% et 22%. La disproportion des taux defait aux €léves en classe avant la lecture, tout comme
réussite souligne on ne peut plus clairement I'effet Dionysos (+49%), qui a été relié aux festivites entou-
positif des activités de préparation. rant la tragédie.

Les taux de réussite observés dans les questions de  Comme dans le cas dé&Ecume les éléments tus
compréhension menent aux mémes conclusions, et cdors des activités de préparation ont été globalement
dans le cas des deux textes. Par exemple, 95% dedseaucoup moins bien réussis apres la lecture de

Atelier 409 La préparation a la lecture pour former de meilleurs lecteurs
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Phedre Trois questions interrogeaient les éleves surallaient suivre ce cycle de dégradation. Certes, I'on
leur compréhension de la jalousie de Phedre, un degourra prétendre que les éleves n'ont plus aucun défi
motifs de la tragédie auquel les éléves n'avaient absodevant une telle situation-probleme qui les enferme
lument pas été préparés avant leur lecture. Seulemerdans une interprétation unique. Une telle vision de la
13% ont su identifier les trois seuls personnages tou-iberté interprétative résulte a coup slr en une néga-
chés par la jalousie: Phédre est jalouse d’Aricie, parcetion des possibilités de I'éleve, parce qu'une liberté
qu’Hippolyte est amoureux de cette derniére — dansqu’on ne sait contrbler méne nécessairement a I'er-

les résumés, seulement un éleve I'a mentionne. rance. Le maitre propose plut6t un parcours interpre-
tatif dans le texte que les éléves sont libres de suivre
4.2 Du sentiment de familiarité plus ou moins fidélement et qui n'impose absolument

. L as une solution immuable.
Les comparaisons faites ici pour les deux phasesD

de I'expérimentation montrent clairement que les élé-

ments auxquels les éléves avaient été préparés ont é#3 Des difficultés avec I'interprétation
beaucoup mieux réussis que ceux pour lesquels ils
n'avaient suivi aucune préparation. Dans de telles cir-
constances, les éleves se trouvent en position de rele
ture; a travers ce sentiment de reconnaissance d'u
contenu textuel ou notionnel, ils acquiérent une moti-
vation qui nait d’abord de leur maitrise de la matiere,
de l'impression de familiarité qui se dégage du texte,

Les deux phases de I'expérimentation ont mené a
des résultats trés différents quant aux capacités des
Bleves a interpréter, ce qui peut s'expliquer par les
rEJrobIémes tres différents que posent les deux textes
étudiésL’Ecume des jours’a vraisemblablement pas
dressé les mémes obstacles de compréhension. Les
P e éléves ont apparemment su y investir leur compréhen-
e, o son dela ot o i ol es persomages ar
ficative, car les éléves se retrouvent en face d’'un text de S Interpretations e plus souvent NSPITESs des acti-
qu'ils o1nt le sentiment de relire — pour les élémentspyItes de preparation. Tous les prgblemes/d interpreta-
lasse au cours des activités de préparation tion proposés a Ia_fln dgs activités de préparation ont
}[/c;JuSt Ieenn(q:oins prep & rellatlvement b!en réussis dans les questionnaires,
' contrairement &hédreou I'on observe des taux de
C'est la un élément motivationnel trés intéressantréussite en interprétation nettement plus faibles.
pour I'enseignement de la littérature & des groupes qui
manifestent de facon générale peu d’attirance pour IaL’E
lecture littéraire. L'intérét des éléves naitra principale- a
ment de leur contrdle accru sur la tache. Apprentis-

Phédre pose des problemes de décodage que
cume des jourae présente pas: la langue versifiée,
densité des métaphores et du réseau des personnages
s'averent pour les éleves des obstacles majeurs qui

ldeec\tglrﬂrshr']ls e""ucqllﬂgrggteetest';jffregtn:gsafgtmﬁgt (rjoemonopolisent leurs énergies. Les résultats obtenus
peup P 9 PrO 1y 'amenent donc a conclure gu’un texte aussi difficile

gressent dans leur resolution de probleme. En a o orendre quehedrecomplexifie considérable-
vaillant sur le sentiment de familiarité que l'éléve

développe envers le savoir ou le savoir-faire a acqué ment Iapprentissage par les eleves de compétences en
, PP p o acq Interprétation. Cette limite n'est pas nécessairement
rir, le maitre assure la pérennité de ces savoirs, leu

; ; . problématique, tout dépend des objectifs que vise le
persistance dans les compétences en lecture des él

ves. C'est ainsi que les activités de préparation a | aiitre dans |a situation-probléme qu'il propose: STl
) au preparal ! 1850uhaite amener ses éléves a construire des schémas de
lecture placent I'éleve dans un contexte de résolution

de problémes ol il pourra développer de véritablescompr.éhens!o_n cohérents dans des récits complexes, la
compétences transférables tragedie racinienne semble tout mdlguee. Toutefois,
) ' s'il cherche a développer leurs compétences en inter-
Dans le cas deEcume des jourgpar exemple, au  prétation, peut-étre devra-t-il se tourner vers un recit
moment de lire le roman de fagon individuelle, les €le- dont la compréhension ne pose pas autant de proble-
ves savaient déja que, apres le mariage, Chloé devemes, commé’Ecume des joursou encore construire
nait malade et que plusieurs éléments de son universa séquence en prévoyant plus d’accompagnement.

Erick FALARDEAU Atelier 409
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4.4 Utile, I'histoire littéraire? cette vision de la lecture fermée sur le texte. Les pro-
rammes du secondaire ont négligé I'apport de I'his-
oire littéraire et les éléves qui arrivent au collégial

n'ont jamais ou que tres peu été habitués a lire un

dexte en se référant a des notions périphériques. C'est

l'acquisition de connaissances socioculturelles I:)ansdonc un véritable conditionnement a la lecture nourrie
' d’apports variés qu'il faut envisager pour que les éle-

la deuxiéme phase de I'expérimentation, avieédre A . AL
les éleves ont appris une quantité trés importante d'in-/€S accedent a une lecture littéraire a l'ecole.
formations, tant en ce qui regarde la mythologie que  Le meilleur exemple de ce rejet des activités appa-
le contexte qui a entouré la création de la tragédieremment peu utiles apparait dans la cote gu’ont attri-
racinienne. 86 % des éleves ont su par exemple explibuée les éléves a la lecture du paratexte’lHeume
quer la préface de Racine a la lumiére des contraintesles jour$: 2,79/5, la cote la plus faible des deux pha-
idéologiques imposées par Louwis' ; c'est donc dire  ses réunies. Les éléves ont vraiment percu cette activi-
qu’ils ont porté une attention particuliere aux liens té comme une analyse des caractéristiques extérieures
texte-société, vraisemblablement parce que ceux-cidu livre qui ne leur permettait nullement d'y entrer.
leur permettaient de mieux comprendre I'ceuvre. C’est pourquoi ils I'ont crue inutile. Cette décote de la
Ce qui est vrai pour la lecture @bedrene lest  1ecture du paratexte montre tres clairement que les
pas nécessairement pour celleLtcume des jours éleves ont tres peu éte habitués a enrichir leur lecture
Presque tous les résultats recueillis dans la premieré€ considerations exterieures au texte qui leur appa-
phase de I'expérimentation montrent que les élévedaissent superflues et non «rentables».
n'ont pratiquement pas considéré les informations
socioculturelles qui leur ont été transmises au cours?.5 Considérer les entours de la tache
des activites de preparation, notamment en ce qui  sjje crois avoir clairement démontré que le travail
concerne Jean-Paul Sartre — Jean-Sol Partre — et Ige préparation contribuait de maniére significative a
“Pataphysique”, mouvement avec lequel I'enseignant amglioration des compétences en lecture des éléves,
a fait plusieurs rapprochements: seulement la moiti€je ne saurais proposer de limiter a 'amont le travail
des €leves ont su la lier, souvent trés vaguement, aid e texte. L'une des étapes critiques de l'apprentis-
caractére fantaisiste du roman. sage de l'interprétation se jouera aprés la lecture, dans
Il semble que les éléves ne réinvestissent lesle travail de négociation en groupes des solutions rete-
savoirs littéraires que s'ils leur servent directement nues.

pour mener & terme leur tache de lecture. Cette vision y jecteur expert questionnera systématiquement
pragmatique, presque utilitariste, n'implique pas que goq hynotheses de maniére individuelle: il les con-
les eleves du collegial se limitent a la comprehensiongntera au texte et les réévaluera au besoin avant de
globale d'une ceuvre aussi dense dilecume des o5 soumettre au jugement extérieur. Méme s'il se

jours; leur lecture n'exclut pas linterprétation: ils  confronte & un texte pour la premiére fois, ses compé-
savent creer des significations originales et coherentesences en lecture littéraire, elles, sont transférables

a partir des élements du texte, leurs réponses auyn texte a un autre. Ce travail critique est toutefois
questionnaires le montrent bien. Cependant, ils semy,45 de portée pour un apprenti-lecteur. Celui-ci ne

blent exclure presque tous savoirs extérieurs au text(?)eut trouver dans ses propres connaissances des expé-

s'ils ne s'averent pas necessaires a la progression de lgances de résolution de problémes qui lui fourniront
lecture, comme c'était le cas avebedre

des oultils pour la compréhension et 'interprétation du
Ce rejet si I'on peut dire des notions extra-textuel- texte qui lui pose probléme. Le maitre doit donc lui
les témoigne d’une vision trés pragmatique des savoirenseigner les stratégies de I'expert. Il créera pour ce
scolaires, vraisemblablement tant du c6té des élévesaire une situation équivalente de confrontation du
que des enseignants. Il y a effectivement tout lieu desens en transposant les processus individuels de ques-
penser que les enseignants québécois participent &ionnement dans le travail coopératif. Les membres

Les éléments sur lesquels les éléves ont surtou
travaillé dans leur résolution de problemes, soit la
compréhension ou linterprétation, correspondent
assez fidélement aux énergies qu'ils ont investies dan
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des sous-groupes joueront alors le role de ces voix
expertes qui questionnent les hypotheses de lecture
avanceées. C'est seulement une fois que I'éleve aura
compris le fonctionnement de ces processus d'évalua-
tion collective qu'il sera en mesure d’en faire des pro-
cessus d’autoévaluation.

Conclusion

Les résultats de ma recherche démontrent que I'on
doit enseigner la compréhension et l'interprétation. La
comparaison faite entre la maitrise des éléments pré-
sentés et ceux qui ont été tus au cours des activités de
préparation illustre clairement les lacunes d’une majo-
rité d’éleves en ce qui regarde 'organisation de I'in-
formation dans un récit complexe. La création de
situations-problemes dans un texte intégral favorise
justement cet accompagnement du maitre en propo-
sant a I'éleve un parcours interprétatif qui constitue
une aide a l'apprentissage. Laisser a I'éleve la charge
de son développement reviendrait a nier le réle du
maitre qui doit utiliser ses compétences d’expert pour
créer la situation d’apprentissage la plus propice au
développement de I'autonomie de I'éléve. On ne nait
pas autonome, on le devient, en étant guidé. C'est
cette regle d’apparence simpliste qui doit guider I'en-
seignement-apprentissage de la lecture littéraire.

NOTES

1. Le paratexte comprend toutes les informations extérieures au
texte: lllustration de la couverture, la disposition du titre,
du nom de l'auteur, de la collection, les informations inscri-
tes sur la quatrieme de couverture: y a-t-il un résumé? un
extrait? qui signe la présentation ? Cette analyse permet aux
éleves de comprendre qu'un livre n’est pas qu’un texte, mais
un produit de consommation qui doit &tre mis en marché.

2. Les éleves étaient appelés a évaluer sur une échelle de 1 a 5
I'utilité de chacune des activités de préparation auxquelles ils
avaient participé, 1 étant «moins utile», et 5, «plus utile».

Erick FALARDEAU
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